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Einfihrung

Die  Kultusministerkonferenz hat im Jahr 2010 eine Forderstrategie fir
leistungsschwachere Schilerinnen und Schiler (Beschluss der Kultusministerkonferenz
vom 04.03.2010) vereinbart. Diese Forderstrategie  verfolgt mit  einer
Handlungsperspektive von vielen Jahren das Ziel, die Forderung leistungsschwéacherer
Schulerinnen und Schiler so zu verbessern, dass der Anteil der Schulerinnen und
Schuler, die am Ende ihres Bildungsgangs ein Mindestniveau der Kompetenzentwicklung
nicht erreichen, wesentlich reduziert wird. Auf diesem Weg soll zugleich die Chance auf
einen Schulabschluss sowie die erfolgreiche Teilhabe am beruflichen und
gesellschaftlichen Leben fiir alle Schilerinnen und Schuler erhéht werden.

Die Forderstrategie sieht vor, dass die Lander Uber das Erreichen der beiden Hauptziele
der Forderstrategie — die Erhdhung der Quote derer, die die Mindeststandards fir den
Ersten Schulabschluss, ESA erreichen, sowie die Halbierung der Zahl der Schilerinnen
und Schiler ohne Schulabschluss — berichten (vgl. Forderstrategie Ziffer 11.9).
Entsprechende Berichte wurden in den Jahren 2013, 2017 und 2020 jeweils auf
Grundlage der Ergebnisse der vorliegenden IQB-Landervergleiche bzw. [QB-
Bildungstrends zur Uberprifung des Erreichens der Bildungsstandards in der
Sekundarstufe | veroffentlicht.

In der nun vorliegenden Fassung werden die Ergebnisse des 1QB-Bildungstrends 2022
zur Uberprufung des Erreichens der Bildungsstandards in den Fachern Deutsch und
Englisch in der Sekundarstufe | vorgelegt. Dabei wird zunachst in Kapitel 1 zu den
Hauptzielen der Forderstrategie berichtet. Kapitel 2 besteht aus einer Synopse, in der die
einzelnen Lander ihre aktuellen MafRnahmen zur Foérderung leistungsschwacherer
Schilerinnen und Schiler entlang der in der Forderstrategie vereinbarten Leitlinien
dokumentieren (Stand: Frihjahr 2024).

Bereits mit der Vereinbarung der Forderstrategie im Jahr 2010 war unstrittig, dass das
Ziel einer wesentlichen Verringerung des Anteils der Schilerinnen und Schiuler, die am
Ende ihres Bildungsgangs ein Mindestniveau der Kompetenzentwicklung nicht erreichen,
eine Daueraufgabe fur alle am Bildungswesen Beteiligten darstellen wiirde. Die multiplen
Krisen ab 2015 schlagen sich in den Leistungsvergleichsdaten nieder und erhéhen so den
Handlungsdruck. Insofern werden Ansatze und MafRnahmen zur Foérderung der
leistungsschwacheren Schilerinnen und Schiiler in den néchsten Jahren unter anderem
weiterhin durch die Bund-Lander-Initiative ,Schule macht stark®, durch das Programm
,QuaMath — Unterrichts- und Fortbildungs-Qualitat in Mathematik entwickeln“ und das
Startchancen-Programm intensiviert und die mit der Forderstrategie verbundenen Ziele
kontinuierlich und mit Nachdruck weiterverfolgt.


http://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2010/2010_03_04-Foerderstrategie-Leistungsschwaechere.pdf
http://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2010/2010_03_04-Foerderstrategie-Leistungsschwaechere.pdf
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1. Berichterstattung zu den Hauptzielen der Forderstrategie

1.1 Erh6hung der Quote derer, die die Mindeststandards fir den
Hauptschulabschluss erreichen

Die Kultusministerkonferenz legt seit Anfang der 2000er Jahre einen besonderen
Schwerpunkt ihrer Arbeit auf die Entwicklung und Einfuhrung von bundesweit geltenden
Bildungsstandards. Mit den Bildungsstandards werden Leistungserwartungen in Form
fachlicher Kompetenzanforderungen beschrieben, denen Schilerinnen und Schuler am
Ende eines bestimmten Bildungsabschnittes gerecht werden sollten.

Bundesweit geltende Bildungsstandards liegen seit 2003 bzw. 2004 fir den Primarbereich
(Deutsch und Mathematik), den Ersten Schulabschluss (Deutsch, Mathematik und Erste
Fremdsprache Englisch/Franzdsisch) und den Mittleren Schulabschluss (Deutsch,
Mathematik, Erste Fremdsprache Englisch/Franzésisch, Biologie, Chemie und Physik) vor.
Diese wurden seit dem Jahr 2020 weiterentwickelt und in den Jahren 2022 und 2023 in
neuen Fassungen beschlossen; es folgt die Beschlussfassung zu den Bildungsstandards
fur die naturwissenschaftlichen Fachern (MSA) im Sommer 2024. Im Oktober 2012 hat die
Kultusministerkonferenz Bildungsstandards in den Fachern Deutsch, Mathematik und der
fortgefuhrten  Fremdsprache  (Englisch/Franzdsisch)  sowie 2020  fur  die
naturwissenschatftlichen Facher (Biologie, Chemie, Physik) fur die Allgemeine
Hochschulreife verabschiedet.

Bildungsstandards stellen einen gemeinsam vereinbarten Bezugsrahmen dar, an dem die
Qualitatsentwicklung in den Schulen aller Lander in der Bundesrepublik Deutschland
ausgerichtet werden kann. Neben dieser Entwicklungsfunktion kommt den
Bildungsstandards auch eine Uberpriifungsfunktion zu. In geeigneten Testverfahren kann
untersucht werden, in welchem MaRe die in den Bildungsstandards ausgewiesenen
Kompetenzen von Schuilerinnen und Schuilern erreicht werden.

Die zentrale Uberprifung des Erreichens der Bildungsstandards wird vom Institut zur
Qualitatsentwicklung im Bildungswesen (IQB) fur die Kultusministerkonferenz in Form von
Landervergleichen (seit 2015 als 1QB-Bildungstrends bezeichnet) durchgefiihrt. Grundlage
hierfir bilden so genannte Kompetenzstufenmodelle, in denen die einzelnen
Bildungsstandards genauer ausdifferenziert werden. Dabei wird grundséatzlich
unterschieden zwischen Mindeststandards, Regelstandards, Regelstandards plus und
Optimalstandards. Mindeststandards beziehen sich auf ein definiertes Minimum an
Kompetenzen, das alle Schilerinnen und Schiler bis zu einem bestimmten
Bildungsabschnitt erreicht haben sollten.



1.1.1 Mathematik

Auf Grundlage des IQB-Bildungstrends 2018 konnte Uber das Erreichen der
Mindeststandards fir den Hauptschulabschluss im Fach Mathematik berichtet werden.!
Die Ergebnisse wurden verglichen mit den im Jahr 2012 erreichten Kompetenzstanden.

Das zugrunde liegende integrierte Kompetenzstufenmodell zu den Bildungsstandards im
Fach Mathematik fir den Hauptschul- und den Mittleren Schulabschluss definiert die
zweite Stufe, Kompetenzstufe I.b, als Mindeststandard fur den Hauptschulabschluss.

In Deutschland erfullten 2018 94,4 Prozent der Schilerinnen und Schiler der
9. Jahrgangsstufe im Fach Mathematik wenigstens die Mindeststandards fir den
Hauptschulabschluss. Das bedeutet, dass diese Schilerinnen und Schiler ein
Kompetenzniveau auf der Stufe I.b oder hoher erreichen. Mithin verfehlen 5,6 Prozent der
Schilerinnen und Schiiler der 9. Jahrgangsstufe in Deutschland die Mindeststandards flr
den Hauptschulabschluss (vgl. Tabelle 1).

Gegeniuber dem Vergleichsjahr 2012 ist das Kompetenzniveau der Schilerinnen und
Schuler im Fach Mathematik stabil geblieben. Dies kann angesichts der zunehmenden
Heterogenitat der Schulerschaft infolge der Steigerung des Migrationsanteils und des
Anteils der inklusiv beschulten Kinder und Jugendlichen als Erfolg bewertet werden.

1.1.2 Deutsch und Englisch

Fur die Facher Deutsch und Englisch kénnen durch den 1QB-Bildungstrend 2022 die
sprachlichen Kompetenzen im dritten Landervergleich aufgezeigt werden. Es wird tber
den Anteil der Schilerinnen und Schiler in der Jahrgangsstufe 9 berichtet, die im Jahr
2022 die Mindeststandards fur den Hauptschulabschluss erreichten. Fur die Gruppe der
Schilerinnen und Schiler an allgemeinen Schulen ohne sonderpadagogischen
Forderbedarf kbnnen so die Ergebnisse des Landervergleichs 2022 mit denen der Jahre
2009 und 2015 verglichen werden. Fur die Gruppe der Schilerinnen und Schiler mit
sonderpadagogischem Forderbedarf kdnnen vergleichende Aussagen fiur die Jahre
2015und 2022 getroffen werden.?

Das integrierte Kompetenzstufenmodell fur den Hauptschulabschluss und den Mittleren
Schulabschluss fur das Fach Deutsch definiert die zweite Stufe, Kompetenzstufe Ib, als
Mindeststandard fur den Hauptschulabschluss. Das integrierte Kompetenzstufenmodell fir
den Hauptschul- und den Mittleren Schulabschluss fur das Fach Englisch definiert das
Niveau Al.2 des Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmens fur Sprachen (GER) als
Mindeststandard fir den Hauptschulabschluss.

Nach den Ergebnissen des IQB-Bildungstrends 2022 erfillen in Deutschland 84,8 Prozent
der Schilerinnen und Schuler der 9. Jahrgangsstufe einschliel3lich der Schulerinnen und
Schiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf im Fach Deutsch wenigstens die

1 Einbezogen wurden Schilerinnen und Schiler der 9. Jahrgangsstufe an allgemeinbildenden Schulen,
einschliel3lich zielgleich unterrichteter Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf.

2 Im Jahr 2009 wurden, anders als in den Jahren 2015 und 2022, keine Forderschulen in die Erhebung
einbezogen. Weitere Erlauterungen sind zu finden im |QB Bildungstrend 2022, S. 26.



https://www.iqb.hu-berlin.de/bt/BT2022/Bericht/
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Mindeststandards fur den Hauptschulabschluss in der Kompetenz Lesen, 82,4 Prozent in
der Kompetenz Zuhdren und 92,1 Prozent in der Kompetenz Orthografie (vgl. Tabelle 2).

In Deutschland erftillen 2022 im Fach Englisch 91,4 Prozent der Schilerinnen und Schiler
der 9. Jahrgangsstufe einschlielich der Schilerinnen und  Schiler mit
sonderpadagogischem Forderbedarf wenigstens die Mindeststandards fur den
Hauptschulabschluss in der Kompetenz Leseverstehen und 98,3 Prozent in der
Kompetenz Horverstehen (vgl. Tabelle 2).

Ohne die Schulerinnen und Schiiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf erfillen 2022
85,8% Prozent der Schulerinnen und Schiler der 9. Jahrgangsstufe im Fach Deutsch die
Mindeststandards in der Kompetenz Lesen, 83,33 Prozent die Mindeststandards in der
Kompetenz Zuhtéren und 93,12 Prozent die Mindeststandards in der Kompetenz
Orthografie. Im Vergleich mit 2009 ist bei der Kompetenz Lesen ein Anstieg von
7,3 Prozentpunkten der Schilerinnen und Schiler zu verzeichnen, die die
Mindeststandards nicht erfullen, in der Kompetenz Zuhoéren ein Anstieg von
12,6 Prozentpunkten, in der Kompetenz Orthografie ein Riickgang von 3,6 Prozentpunkten
(vgl. Tabelle 3).

Ohne die Schuilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf erfillen
92,3 Prozent der Schulerinnen und Schiler der 9. Jahrgangsstufe im Fach Englisch die
Mindeststandards fir den Hauptschulabschluss in der Kompetenz Leseverstehen und
98,7 Prozent in der Kompetenz Horverstehen. Im Vergleich mit 2009 ist in der Kompetenz
Leseverstehen (Englisch) ein Zuwachs von 1,0 Prozentpunkten der Schilerinnen und
Schiler zu verzeichnen, die die Mindeststandards nicht erfillen, in der Kompetenz
Horverstehen (Englisch) ein Rickgang von 0,3 Prozentpunkten (vgl. Tabelle 3).

Die Ergebnisse unterstreichen die nach wie vor gegebene Notwendigkeit, einen
besonderen Schwerpunkt der Arbeit auf die Foérderung von leistungsschwéacheren
Schilerinnen und Schulern zu legen. Die Anstrengungen der Lander mussen deshalb auch
weiterhin im Besonderen darauf gerichtet werden, dass mdglichst alle Schilerinnen und
Schiler mindestens dieses grundlegende Kompetenzniveau erreichen.

1.2 Halbierung der Zahl der Schilerinnen und Schuler ohne
Schulabschluss

Die Zahl der Schulerinnen und Schiler ohne Schulabschluss zu halbieren, wurde als Ziel
im Rahmen der Qualitatsinitiative ,,Aufstieg durch Bildung — Die Qualifizierungsinitiative ftr
Deutschland® im Jahr 2006 zwischen Bund und Landern vereinbart. Dieses Ziel bildet
zugleich das zweite Hauptziel der Férderstrategie fur leistungsschwachere Schilerinnen
und Schiler.

Fur die Berichterstattung tiber das Erreichen des Ziels werden deshalb im Folgenden die
entsprechenden Daten aus der statistischen Dokumentation ,Schiiler, Klassen, Lehrer und
Absolventen der Schulen® vom Referenzjahr der Qualifizierungsinitiative 2006 bis zum
aktuellen Berichtsjahr 2022 in der Entwicklung dargestellt.

3 Dieser Wert ergibt sich aus 100 — Mindeststandards verfehlt, s. Tabelle 3
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Um den Fortschritt im Hinblick auf die Erreichung des Ziels Uber die Zeit betrachten zu
konnen, ist es aufgrund der sich verdndernden Bevdlkerungszahlen sinnvoll, jeweils den
Anteil der Schulerinnen und Schiler ohne Schulabschluss an der gleichaltrigen
Wohnbevolkerung im Zeitverlauf zu betrachten (vgl. Tabelle 4).

Seit Beginn der Erhebungen im Jahr 2006 bis zu den Jahren 2013 - 2015 ist der Anteil der
Schulerinnen und Schiler, die die Schule nach Beendigung der Vollzeitschulpflicht ohne
Hauptschulabschluss verlassen haben, kontinuierlich gesunken und steigt seitdem wieder
leicht an, ohne das Ausgangsniveau von 2006 wieder zu erreichen. Die steigenden Zahlen
sind dabei auch, aber nicht ausschlieRlich auf das fluchtbedingte
Zuwanderungsaufkommen in den Jahren 2014 und 2015 zurtckzuftihren.* Im
Landervergleich zeigt sich, dass die Entwicklung in den Landern dabei unterschiedlich
verlauft: Einige Lander kdnnen den positiven Trend fortsetzten, einige Lander halten das
Niveau von 2012, der grol3te Teil der Lander muss jedoch einen leichten Anstieg des
Anteils von Schulerinnen und Schilern, die die Schule nach Beendigung der
Vollzeitschulpflicht ohne Hauptschulabschluss verlassen, verzeichnen. Es zeigt sich
zudem, dass die Zunahme an Schulabgéngern ohne Hauptschulabschluss nicht an
Forderschulen verortet werden kann, hier sinkt in Summe der Anteil von Schilerinnen und
Schiilern ohne Hauptschulabschluss.®

4 Quelle: Statistisches Bundesamt, Schulstatistik

5 Quelle: Sekretariat der Kultusministerkonferenz (Hrsg.): Sonderpadagogische Férderung an Schulen
2013-2022; Statistische Veroffentlichungen der Kultusministerkonferenz, Dokumentation 240. Online
verflgbar unter:

https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/Statistik/Dokumentationen/Dok 240 SoPae 2022.pdf



https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/Statistik/Dokumentationen/Dok_240_SoPae_2022.pdf

Tabelle 1

Anteil der Schilerinnen und Schuler der 9. Jahrgangsstufe, die die Mindeststandards im Fach Mathematik fur den Hauptschulabschluss
erreichen oder Ubertreffen (Kompetenzstufe I.b und héher) bzw. verfehlen (Kompetenzstufe I.a) in Prozent

Land Kompetenzstufe 1.b und héher Kompetenzstufe |.a
2012 2018 Differenz | 2012 2018 Differenz

Baden-Wirttemberg 94,8 95,2 +0,5 5,2 4.8 -0,4
Bayern 95,5 95,6 +0,2 45 4,3 -0,2
Berlin 89,5 90,1 +0,5 10,4 9,9 -0,5
Brandenburg 96,5 95,3 -1,2 3,4 4,7 +1,3
Bremen 88,4 87,6 -0,9 11,5 12,4 +0,9
Hamburg 92,8 92,6 -0,2 7,2 7,5 +0,3
Hessen 94,0 94,3 +0,1 5,9 5,8 -0,1
Mecklenburg-Vorpommern | 97,2 91,4 -5,8 2,8 8,6 +5,8
Niedersachsen 95,9 94,9 -1,0 4,1 5,1 +1,0
Nordrhein-Westfalen 92,9 93,7 +1,0 7,2 6,3 -0,9
Rheinland-Pfalz 95,8 93,3 -2,5 4,3 6,7 +2,4
Saarland 93,4 92,1 -1,3 6,6 7,9 +1,3
Sachsen 98,7 96,6 -1,9 1,3 3,3 +2,0
Sachsen-Anhalt 95,0 94,2 -0,7 5,0 5,7 +0,7
Schleswig-Holstein 94,6 93,4 -1,1 5,4 6,6 +1,1
Thiringen 96,0 96,5 +0,6 3,9 3,5 -0,5
Deutschland 94,5 94,4 -0,2 5,5 5,6 +0,1

Anmerkungen: In der Tabelle werden gerundete Werte angegeben. Dadurch kann die Differenz der Prozentwerte (2018-2012) minimal von der dargestellten Differenz
abweichen. Die Anteile der Schiilerinnen und Schiiler auf den Kompetenzstufen I.b und héher sind Eigenberechnungen (Summen) auf Grundlage der einzelnen
Stufenbesetzungen. Die Differenz zwischen 2018 und 2012 wurde hier als Summe aus den Differenzen der einzelnen Kompetenzstufenbesetzungen gebildet und kann
minimal von der Differenz der dargestellten Prozentwerte abweichen.

Fir die Ergebnisse ,unterhalb Kompetenzstufe 1.b* sind statistisch signifikante Differenzen (p < .05) zwischen den Jahren 2012 und 2018 fett gekennzeichnet. Fir die
Spalte ,Kompetenzstufe I.b*“ kénnen keine Signifikanzen angegeben werden (Summe der Stufenbesetzungen durch Eigenberechnung).

Quelle: Stanat, P; Schipolowski, S.; Mahler, N.; Weirich, S.; Henschel, S. (Hrsg.) (2019): IQB-Bildungstrend 2018. Mathematisch-naturwissenschaftliche Kompetenzen
am Ende der Sekundarstufe | im zweiten Lédndervergleich. Online-Zusatzmaterial, Tabellen 5.1web bis 5.17web.



Tabelle 2

Anteil der Schulerinnen und Schuler der 9. Jahrgangsstufe einschlieRlich der Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem
Forderbedarf, die die Mindeststandards in den Fachern Deutsch und Englisch flr den Ersten Schulabschluss erreichen (Deutsch:
Kompetenzstufe I.b und héher, Englisch: GER-Niveau A1.2 und héher) bzw. verfehlen (Deutsch: Kompetenzstufe I.a, Englisch: GER-
Niveau A1.1) in Prozent

Land

Deutsch Englisch
Kompetenz- Mindeststandards GER-Niveau Al1.2 Mindeststandards
stufe I.b und hoher verfehlt und héher verfehlt

2015 | 2022 | Diff. 2015 | 2022 | Diff. 2015 | 2022 | Diff. 2015 | 2022 | Diff.

Baden-Wiirttemberg

Lesen / Leseverstehen 90,1 86,8 -3,3 9,9 13,2 +3,3 92,2 93,2 +1,0 7,8 6,8 -1,0
Zuhoren / Horverstehen | 88,2 82,5 -5,7 11,8 17,5 +5,7 98,7 98,9 +0,2 1,3 1,1 -0,2
Orthografie 95,6 93,5 -2,1 4.4 6,5 +2,1

Bayern

Lesen / Leseverstehen 92,7 88,5 -4,2 7,3 11,5 +4,2 93,8 92,1 -1,7 6,2 7,9 +1,7
Zuhoren / Horverstehen | 94,7 86,6 -8,1 53 13,4 +8,1 98,8 98,4 -0,4 1,2 1,6 +0,4

Orthografie 98,5 93,8 -4.7 15 6,2 +4,7

Berlin

Lesen / Leseverstehen 85,6 77,7 -7,9 14,4 22,3 +7,9 87,0 88,9 +1,9 13,0 11,1 -1,9
Zuhoren / Horverstehen | 87,0 75,4 -11,6 | 13,0 24,6 +11,6 | 95,0 97,4 +2,4 5,0 2,6 -2,4
Orthografie 93,5 89,8 -3,7 6,5 10,2 +3,7

Brandenburg

Lesen / Leseverstehen 92,8 87,7 -51 7,2 12,3 +5,1 91,7 91,0 -0,7 8,3 9,0 +0,7
Zuhoren / Horverstehen | 93,4 83,6 -9,8 6,6 16,4 +9,8 97,7 97,8 +0,1 2,3 2,2 -0,1
Orthografie 96,2 94,1 -2,1 3,8 5,9 +2,1

Bremen

Lesen / Leseverstehen 83,2 75,6 -7,6 16,8 24,4 +7,6 87,7 89,9 +2,2 12,3 10,1 -2,2
Zuhoren / Horverstehen | 88,2 70,8 -17,4 | 11,8 29,2 +17,4 | 97,0 97,2 +0,2 3,0 2,8 -0,2

Orthografie 93,2 86,1 -7,1 6,8 13,9 +7,1
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Land Deutsch Englisch
Kompetenz- Mindeststandards GER-Niveau Al1.2 Mindeststandards
stufe I.b und héher verfehlt und héher verfehlt
2015 | 2022 | Diff. 2015 | 2022 | Diff. 2015 | 2022 | Diff. 2015 | 2022 | Diff.
Hamburg
Lesen / Leseverstehen 89,3 83,5 -5,8 10,7 16,5 +5,8 90,9 92,0 +1,1 9,1 8,0 -1,1
Zuhoren / Horverstehen | 91,2 83,1 -8,1 8,8 16,9 +8,1 96,2 99,2 +3,0 3,8 0,8 -3,0
Orthografie 94,3 91,9 -2,4 57 8,1 +2.4
Hessen
Lesen / Leseverstehen 88,4 83,2 -5,2 11,6 16,8 +5,2 92,9 91,6 -1,3 7,1 8,4 +1,3
Zuhoren / Horverstehen | 90,7 80,1 -10,6 | 9,3 19,9 +10,6 | 98,2 98,8 +0,6 1,8 1,2 -0,6
Orthografie 96,1 92,6 -3,5 3,9 7,4 +3,5
Mecklenburg-Vorpommern
Lesen / Leseverstehen 91,4 88,3 -3,1 8,6 11,7 +3,1 95,3 93,8 -1,5 4,7 6,2 +1,5
Zuhoren / Horverstehen | 94,4 87,4 -7,0 5,6 12,6 +7,0 97,2 98,1 +0,9 2,8 1,9 -0,9
Orthografie 96,5 94,0 -2,5 3,5 6,0 +2,5
Niedersachsen
Lesen / Leseverstehen 92,2 85,5 -6,7 7,8 14,5 +6,7 91,3 91,7 +0,4 8,7 8,3 -0,4
Zuhoren / Horverstehen | 95,4 85,5 -9,9 4.6 14,5 +9,9 97,9 98,9 +1,0 2,1 1,1 -1,0
Orthografie 97,5 92,8 -4,7 2,5 7,2 +4,7
Nordrhein-Westfalen
Lesen / Leseverstehen 90,1 80,3 -9,8 9,9 19,7 +9,8 93,7 89,7 -4,0 6,3 10,3 +4,0
Zuhoren / Horverstehen | 92,9 78,3 -146 | 7,1 21,7 +14,6 | 98,9 97,8 -1,1 1,1 2,2 +1,1
Orthografie 95,5 89,3 -6,2 4,5 10,7 +6,2
Rheinland-Pfalz
Lesen / Leseverstehen 90,4 81,2 -9,2 9,6 18,8 +9,2 93,5 91,8 -1,7 6,5 8,2 +1,7
Zuhoren / Horverstehen | 93,4 80,9 -125 |6,6 19,1 +12,5 | 98,3 98,6 +0,3 1,7 1,4 -0,3
Orthografie 97,2 90,7 -6,5 2,8 9,3 +6,5
Saarland
Lesen / Leseverstehen 90,7 82,8 -7,9 9,3 17,2 +7,9 89,6 85,9 -3,7 10,4 14,1 +3,7
Zuhoren / Horverstehen | 91,8 81,5 -10,3 | 8,2 18,5 +10,3 | 97,2 98,4 +1,2 2,8 1,6 -1,2
Orthografie 96,8 90,5 -6,3 3,2 9,5 +6,3
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Land Deutsch Englisch
Kompetenz- Mindeststandards GER-Niveau Al1.2 Mindeststandards
stufe I.b und héher verfehlt und héher verfehlt
2015 | 2022 | Diff. 2015 | 2022 | Diff. 2015 | 2022 | Diff. 2015 | 2022 | Diff.
Sachsen
Lesen / Leseverstehen 96,0 91,6 -4.4 4.0 8,4 +4.4 93,9 92,2 -1,7 6,1 7,8 +1,7
Zuhoren / Horverstehen | 95,7 88,3 -7,4 43 11,7 +7,4 97,1 97,2 0,1 2,7 2,8 +0,1
Orthografie 98,1 93,8 -4.3 1,9 6,2 +4,3
Sachsen-Anhalt
Lesen / Leseverstehen 91,8 90,9 -0,9 8,2 9,1 +0,9 90,9 92,1 +1,2 9,1 7,9 -1,2
Zuhoren / Horverstehen | 92,7 87,5 -5,2 7,3 12,5 +5,2 96,6 98,4 +1,8 3,4 1,6 -1,8
Orthografie 96,8 94,7 -2,1 3,2 5,3 +2,1
Schleswig-Holstein
Lesen / Leseverstehen 94,8 87,5 -7,3 5,2 12,5 +7,3 94,5 93,1 -1,4 5,5 6,9 +1,4
Zuhoren / Horverstehen | 95,8 81,6 -14,2 | 4,2 18,4 +14,2 | 99,3 98,6 -0,7 0,7 1,4 +0,7
Orthografie 97,3 93,2 -4.1 2,7 6,8 +4,1
Thuringen
Lesen / Leseverstehen 92,3 89,9 -2,4 7,7 10,1 +2,4 93,4 89,9 -3,5 6,6 10,1 +3,5
Zuhoren / Horverstehen | 93,9 86,3 -7,6 6,1 13,7 +7,6 97,3 97,6 +0,3 2,7 2,4 -0,3
Orthografie 96,2 92,6 -3,6 3,8 7.4 +3,6
Deutschland
Lesen / Leseverstehen 91,0 84,8 -6,2 9,0 15,2 +6,2 92,7 91,4 -1,3 7,3 8,6 +1,3
Zuhoren / Horverstehen | 92,6 82,4 -10,2 |74 17,6 +10,2 | 98,3 98,3 +0,0 1,7 1,7 +0,0
Orthografie 96,5 92,1 -4,4 3,5 7,9 +4,4

Anmerkungen: Die Anteile der Schillerinnen und Schiler auf den Kompetenzstufen I.b und héher sind Eigenberechnungen (Summen) auf Grundlage der einzelnen
Stufenbesetzungen. Die Differenz zwischen 2022 und 2015 wurde hier als Summe aus den Differenzen der einzelnen Kompetenzstufenbesetzungen gebildet und

kann minimal von der Differenz der dargestellten Prozentwerte abweichen.

Fur die Ergebnisse ,Mindeststandards verfehlt sind statistisch signifikante Differenzen (p < .05) zwischen den Jahren 2022 und 2015 fett gekennzeichnet. Fir die
Spalte ,Kompetenzstufe I.b und héher kdbnnen keine Signifikanzen angegeben werden (Summe der Stufenbesetzungen durch Eigenberechnung).

Quelle: Stanat, P; Schipolowski, R.; Schneider, S.; Weirich, S.; Henschel, K.; Sachse, A. (Hrsg.) (2023): IQB-Bildungstrend 2022. Sprachliche Kompetenzen am

Ende der 9. Jahrgangsstufe im dritten Landervergleich. Miinster: New York. Online-Zusatzmaterial, Tabellen 13.1web bis 13.4web.
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Tabelle 3

Anteil der Schulerinnen und Schuler der 9. Jahrgangsstufe ohne die Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem
Forderbedarf, die die Mindeststandards in den Fachern Deutsch und Englisch flr den Ersten Schulabschluss verfehlen (Deutsch:
Kompetenzstufe l.a, Englisch: GER-Niveau A1.1) in Prozent und Differenz zu 2009 und 2015

Land Deutsch Englisch
Mindeststandards verfehlt Mindeststandards verfehlt
2009 | 2015 | 2022 | Diff. Diff. Diff. 2009 | 2015 | 2022 | Diff. Diff. Diff.
2015- | 2022- | 2022- 2015- | 2022- | 2022-
2009 | 2015 | 2009 2009 | 2015 | 2009

Baden-Wiirttemberg
Lesen / Leseverstehen 4,8 9,2 12,4 +4.4 +3,2 +7,7 42 7.4 6,2 +3,2 -1,2 +2,0
Zuhotren / Horverstehen | 3,1 10,0 16,8 +6,9 +6,7 +13,6 | 0,6 1,2 1,0 +0,6 -0,2 +0,4

Orthografie 1,9 3,2 5,7 +1,2 +2,6 +3,8

Bayern

Lesen / Leseverstehen 5,0 6,3 10,1 +1,4 +3,8 +5,1 4,6 5,1 6,0 +0,6 +0,9 +1,5
Zuhoren / Horverstehen 2,3 4,9 12,1 +2,6 +7,2 +9,8 1,1 0,7 0,8 -0,5 +0,1 -0,3
Orthografie 1,9 1,2 4.4 -0,8 +3,2 +2,5

Berlin

Lesen / Leseverstehen 12,3 13,0 21,6 +0,7 +8,6 +9,3 11,1 11,6 10,1 +0,5 -1,5 -1,1
Zuhoren / Horverstehen 10,5 11,9 24,1 +1,4 +12,2 | +13,6 | 3,6 3,9 1,8 +0,4 -2,1 -1,6

Orthografie 6,4 5,6 9,5 -0,8 +3,9 +3,1

Brandenburg

Lesen / Leseverstehen 7,8 55 11,2 -2,3 +5,7 +3,4 11,6 7,1 8,1 -4.5 +0,9 -3,6
Zuhoren / Horverstehen 5,9 43 15,3 -1,6 +11,0 | +9,4 3,4 2.3 1,6 -1,3 -0,4 -1,7
Orthografie 5,4 2,4 4,5 -3,0 +2,1 -0,9

Bremen

Lesen / Leseverstehen 15,0 15,6 23,3 +0,6 +7,7 +8,3 14,2 11,1 9,5 -3,1 -1,6 -4.7
Zuhoren / Horverstehen 10,6 11,1 28,3 +0,4 +17,2 | +17,6 | 3,2 2,5 2,4 -0,7 -0,1 -0,8

Orthografie 10,1 6,0 12,7 -4.1 +6,6 +2,6
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Land Deutsch Englisch

Mindeststandards verfehlt Mindeststandards verfehlt

2009 | 2015 | 2022 | Diff. Diff. Diff. 2009 | 2015 | 2022 | Diff. Diff. Diff.

2015- | 2022- | 2022- 2015- | 2022- | 2022-
2009 | 2015 | 2009 2009 | 2015 | 2009

Hamburg
Lesen / Leseverstehen 10,7 10,3 16,0 -0,4 +5,7 +5,3 9,4 8,2 7,6 -1,2 -0,6 -1,8
Zuhoren / Horverstehen 6,6 8,4 16,4 +1,9 +8,0 +9,8 1,7 3,6 0,8 +2,0 -2,8 -0,9
Orthografie 57 5,3 7,7 -0,4 +2.4 +2,1
Hessen
Lesen / Leseverstehen 7,3 10,0 16,2 +2,7 +6,2 +8,9 5,6 6,6 7,7 +0,9 +1,1 +2,0
Zuhoren / Horverstehen | 4,6 8,0 19,5 +3,4 +11,6 | +15,0 | 1,2 1,5 1,1 +0,3 -0,5 -0,1
Orthografie 2,9 3,0 7,0 +0,1 +4,0 +4,1
Mecklenburg-Vorpommern
Lesen / Leseverstehen 6,5 4,3 9,1 -1,2 +4,8 +2,7 8,5 45 5,3 -4,0 +0,8 -3,1
Zuhoren / Horverstehen | 3,8 2,7 10,2 -11 +7,5 +6,4 2,6 2,6 1,2 0,0 -1,4 -1,4
Orthografie 2,4 1,0 3,7 -1,3 +2.,6 +1,3
Niedersachsen
Lesen / Leseverstehen 9,2 6,1 13,4 -3,0 +7,3 +4,3 10,1 6,5 7,5 -3,6 +0,9 -2,6
Zuhoren / Horverstehen 5,0 4,0 13,6 -1,0 +9,6 +8,6 3,0 1,1 0,7 -1,9 -0,4 -2,3
Orthografie 5,6 1,8 6,3 -3,7 +4,5 +0,8
Nordrhein-Westfalen
Lesen / Leseverstehen 7,1 9,0 19,2 +1,9 +10,2 | +12,1 | 6,5 5,6 9,9 -1,0 +4,4 +3,4
Zuhoren / Horverstehen 3,5 6,2 21,1 +2,8 +149 | +17,6 | 1,2 0,7 2,2 -0,5 +1,5 +1,0
Orthografie 3,0 3,7 10,3 +0,7 +6,6 +7,3
Rheinland-Pfalz
Lesen / Leseverstehen 7,5 8,2 17,5 +0,8 +9,3 +10,1 | 7,3 6,3 7,4 -1,0 +1,1 +0,1
Zuhoren / Horverstehen | 4,7 5,7 18,1 +1,0 +12,4 | +135 | 1,9 1,6 0,9 -0,2 -0,7 -0,9
Orthografie 3.4 2,1 7,8 -1,3 +5,7 +4.,4
Saarland
Lesen / Leseverstehen 7,0 8,3 15,7 +1,3 +7,5 +8,7 10,3 10,0 14,1 -0,3 +4,1 +3,8
Zuhoren / Horverstehen | 6,6 7,6 17,7 +1,1 +10,1 | +11,1 |54 2,6 1,4 -2,7 -1,2 -3,9
Orthografie 2,2 2,7 8,4 +0,4 +5,7 +6,2
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Land Deutsch Englisch

Mindeststandards verfehlt Mindeststandards verfehlt

2009 | 2015 | 2022 | Diff. Diff. Diff. 2009 | 2015 | 2022 | Diff. Diff. Diff.

2015- | 2022- | 2022- 2015- | 2022- | 2022-
2009 | 2015 | 2009 2009 | 2015 | 2009

Sachsen
Lesen / Leseverstehen 6,3 2,1 5,9 -4,2 +3,8 -0,4 7,1 2,6 49 -4.,4 +2,2 -2,2
Zuhoren / Horverstehen 42 2,2 9,3 -2,0 +7,2 +5,2 2,7 0,4 0,7 -1,8 +0,3 -1,5
Orthografie 2,6 1,0 3,7 -1,5 +2.7 +1,1
Sachsen-Anhalt
Lesen / Leseverstehen 6,1 3,6 8,8 -2,5 +5,2 +2,7 9,0 4.6 7,2 -4,4 +2,6 -1,8
Zuhoren / Horverstehen 4.4 3,4 12,2 -1,1 +8,8 +7,7 2,8 0,9 1,4 -1,9 +0,4 -1,4
Orthografie 4.4 1,4 4.9 -2,9 +3,5 +0,6
Schleswig-Holstein
Lesen / Leseverstehen 8,7 4.5 11,7 -4,3 +7,2 +3,0 7,8 5,0 6,2 -2,9 +1,2 -1,7
Zuhoren / Horverstehen | 5,7 3,3 17,7 -2,4 +145 | +12,0 | 1,3 0,6 1,2 -0,7 +0,6 -0,1
Orthografie 5,6 2,2 6,1 -3,4 +3,9 +0,5
Thiuringen
Lesen / Leseverstehen 4.7 4.6 8,9 -0,1 +4,4 +4,3 7,2 6,1 9,7 -1,1 +3,6 +2,5
Zuhoren / Horverstehen 2,9 45 12,6 +1,7 +8,1 +9,8 1,8 2,4 2,0 +0,5 -0,3 +0,2
Orthografie 29 19 6,0 -1,0 +4,1 +3,1
Deutschland
Lesen / Leseverstehen 6,9 7,7 14,2 +0,8 +6,5 +7,3 6,7 6,2 7,7 -0,5 +1,5 +1,0
Zuhoren / Horverstehen 4,1 6,2 16,7 +2,2 +10,5 | +12,6 | 1,6 1,2 1,3 -0,4 +0,1 -0,3
Orthografie 3,3 2,6 6,9 -0,6 +4,3 +3,6

Anmerkungen: In der Tabelle werden gerundete Werte angegeben. Dadurch kann die Differenz der Anteile geringfligig von der dargestellten Differenz abweichen.
Statistisch signifikante Differenzen (p < .05) sind fett gekennzeichnet.

Quelle: Stanat, P; Schipolowski, R.; Schneider, S.; Weirich, S.; Henschel, K.; Sachse, A. (Hrsg.) (2023): IQB-Bildungstrend 2022. Sprachliche Kompetenzen am
Ende der 9. Jahrgangsstufe im dritten Ladndervergleich. Miinster: New York. Online-Zusatzmaterial, Tabellen 3.16web bis 3.18web; 3.35web bis 3.36 web.



Tabelle 4

Quote der Abganger nach Beendigung der Vollzeitschulpflicht ohne Hauptschulabschluss, so genannte Schilerinnen und Schuler
ohne Schulabschluss (Anteil an der gleichaltrigen Wohnbevdlkerung)
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Land 2006 | 2007 [ 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 [ 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 [ 2021 | 2022
Baden-Wirttemberg | 6,3 5,9 5,6 5,5 5,2 51 51 4.7 5,0 5,0 5,3 6,5 6,3 5,8 5,2 5,8 6,6
Bayern 73 |69 |64 |59 |56 |52 |49 |45 |45 |48 |53 |58 |59 |57 |49 |52 |53
Berlin 9,7 | 100 |106 102 [105 |97 |93 |82 |92 |11,2 |90 |105 (104 |95 |72 |68 |7,0
Brandenburg 11,7 [12,0 [11,8 [11,0 |98 |86 |85 |80 |77 |79 |74 |75 |78 |75 |53 |65 |71
Bremen 89 |92 |84 |75 |67 |80 |68 |73 |73 |72 |68 [89 |91 [102 |99 |103 |105
Hamburg 11,3 | 106 |88 |81 |83 |69 |67 |46 |49 |58 |63 |56 |70 |64 |72 |60 |66
Hessen 82 |83 |70 |71 |62 |55 |54 |49 |49 |41 |51 |50 |50 |51 |43 |54 |61
Mecklenburg- 12,6 | 125 | 158 | 144 |138 [133 |120 |104 (84 |84 |92 |87 |92 [93 |70 |82 |106
Vorpommern

Niedersachsen 82 |74 |73 |61 |59 |58 |55 |50 |49 |52 |52 |59 |64 |68 |58 |60 |67
Nordrhein-Westfalen | 6,8 |69 |68 |65 |60 |57 |56 |59 |62 |59 |57 |58 |61 |65 |56 |59 |67
Rheinland-Pfalz 74 |75 |72 |68 |58 |58 |55 |54 |56 |63 |61 |69 |72 |77 |65 |65 |78
Saarland 74 |73 |67 |65 |54 |48 |52 |52 |49 |47 |71 |68 |78 |75 |65 |65 |65
Sachsen 9,0 |100 [105 (101 |95 |93 |90 |96 |83 |79 |80 |80 (82 |82 |73 |83 |81
Sachsen-Anhalt 11,8 | 12,0 136 |121 |12,6 |12,1 |115 |98 |97 |106 |96 |99 |11,5 |11,6 |102 |96 |118
Schleswig-Holstein | 9.6 |91 |83 |70 |71 |70 |69 |73 |76 |74 |81 |77 |85 |95 |82 |74 |86
Thirringen 85 |78 |80 |81 |86 |78 |68 |77 |72 |75 |76 |88 |94 |94 |75 |83 |95
Deutschland 80 |77 |74 |69 |65 |61 |60 |57 |58 |59 |61 |65 |68 |69 |59 |62 |68

Anmerkungen: Anteil an der gleichaltrigen Wohnbevdlkerung nach dem Quotensummenverfahren. 2009 und 2010: Quelle: Statistisches Bundesamt. Ab 2012: Die
Quoten basieren auf den endgultigen Bevolkerungszahlen auf Basis des Zensus 2011. HB (2011): Im Rahmen der Inklusion werden ab dem Schuljahr 2011/12
Schulerinnen und Schiler mit dem sonderpadagogischen Fdrderbedarf "Wahrnehmungs- und Entwicklungsférderung (geistige Entwicklung)" ihre Werkstufe von
Klasse 10 bis 12 im beruflichen Bereich absolvieren (ohne diesen Verlagerungseffekt l1age die Anzahl bei 426 und die Quote bei 7,1%). RP (2021): Vorjahreswerte.

Quelle: Sekretariat der Kultusministerkonferenz (Hrsg.): Schiiler, Klassen, Lehrer und Absolventen der Schulen 2013—2022; Statistische Veréffentlichungen der
Kultusministerkonferenz, Dokumentation 239. Online verfligbar unter:
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/Statistik/Dokumentationen/Dok 239 SKL 2022.pdf.



https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/Statistik/Dokumentationen/Dok_239_SKL_2022.pdf
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2. Aktivitaten der Lander zur Umsetzung der Forderstrategie

2.1

Im Unterricht individuell féordern und Bildungsstandards sichern

2.1 Im Unterricht individuell férdern und Bildungsstandards sichern

BW

Das péadagogische Gesamtkonzept zur individuellen Forderung beginnt im
vorschulischen Bereich und zieht sich durch alle Schularten.

Forderung von Kindern und Individualisierung sind zusammen mit der sozialen
Forderung Kernziele der Arbeit in der Grundschule.

In den allgemeinbildenden Grundschulen erfolgt im Rahmen des Deutschunterrichts
eine regelmafige Durchfihrung von Forderbandern im Umfang eines zweimaligen
Angebotes von je mindestens 20 Minuten in der Woche. Die FordermalRnahme ist
verbindlich im Schulprofil aufgenommen.

In der Realschule wird neben dem mittleren Niveau, das zum Realschulabschluss
fuhrt, auch das grundlegende Niveau, das zum Hauptschulabschluss flhrt,
angeboten. Es findet zudem eine Differenzierung durch den Wabhlpflichtbereich statt
(ab Klasse 7, 2. Fremdsprache ab Klasse 6).

In der Werkrealschule wird in Klasse 10 sowohl auf den mittleren Bildungsabschluss
als auch auf den Hauptschulabschluss (sofern angestrebt) vorbereitet. Eine
Differenzierung findet insbesondere in den Fachern Deutsch, Mathematik und
Englisch statt.

An der Gemeinschaftsschule werden alle Facher auf drei unterschiedlichen
Niveaustufen unterrichtet. Das grundlegende Niveau fihrt dabei zum
Hauptschulabschluss, das mittlere Niveau zum Realschulabschluss und das
erweiterte Niveau fuhrt zum Abitur. Eine individuelle Differenzierung findet zudem
durch das individuelle Lerntempo statt, auferdem durch die Wahl eines
Wabhlpflichtfaches ab Klassenstufe 7 bzw. 6 sowie eines Profilfaches ab
Klassenstufe 8. Zudem wird jede Schilerin und jeder Schiler an der
Gemeinschaftsschule von einem Lerncoach betreut. Der Lerncoach berat die
Schulerinnen und Schiler regelm&Rig in Fragen ihrer individuellen Lernentwicklung
und unterstutzt beim Erwerb personaler Kompetenzen.

Diagnosesysteme (z. B. VERA 3 sowie Lernstand 2 in der Grundschule, Lernstand
5 und VERA 8 in allen auf der Grundschule aufbauenden allgemeinbildenden
Schularten in den zielgleichen Bildungsgangen) ermdéglichen die Erstellung
schilerbezogener, altersangemessener und passgenauer Unterrichtsangebote und
Forderplane. Der Starkung der Verantwortung fur den eigenen Lernprozess
kommt dabei eine besondere Rolle zu.

Schilerinnen und Schiler mit einem Anspruch auf ein sonderpadagogisches
Bildungsangebot erhalten auf der Grundlage der Individuellen Lern- und
Entwicklungsbegleitung (ILEB) passgenaue unterrichtliche und
aulRerunterrichtliche Bildungsangebote. Kernelemente dieses Fachkonzepts sind
eine prozessorientierte Diagnostik, eine mit allen Beteiligten abgestimmte
kooperative  Bildungsplanung, die gemeinsame Gestaltung individueller
Bildungsangebote sowie spezifische Formen der Leistungsfeststellung. Dartber
hinaus verzeichnen die Bildungsplane in den zieldifferenten Bildungsgéngen (im
vorliegenden Zusammenhang v.a. im Bildungsgang Lernen) fachliche und
uberfachliche Kompetenzen, die neben der Strukturierung in Unterrichtsfacher auch
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2.1 Im Unterricht individuell férdern und Bildungsstandards sichern

als ,Lebensfelder” und damit in lebensweltrelevanten Erfahrungs-, Handlungs- und
Lernzusammenh&ngen ausgewiesen sind. Damit wird Lehrkraften ermdglicht,
Bildungsangebote zu planen und zu gestalten, in denen die Schuilerinnen und
Schiler an Kompetenzen in bedeutsamen Situationen arbeiten.

Zur gezielten Forderung von Schilerinnen und Schilern im Bereich der
Basiskompetenzen Deutsch und Mathematik gibt es das Unterstitzungskonzept
»otarke BASIS!” vom Kultusministerium Baden-Wiurttemberg und dem Zentrum far
Schulqualitat und Lehrerbildung Baden-Wirttemberg (ZSL).

Das Unterstutzungskonzept ,Starke BASIS!“ setzt sich aus den folgenden drei
Bereichen zusammen:

Es gibt ein Lern- und Fortbildungsportal mit vielen weiteren Projekten wie
beispielsweise ,Die Textprofis - Starkung der Basiskompetenzen Lesen und
Schreiben®, QuaMath (Programm zu Verbesserung des Mathematikunterrichts) und
BiSS-Transfer. BiSS-Transfer knupft an die Bund-Lander-Initiative ,Bildung durch
Sprache und Schrift” an. Mithilfe von BiSS-Transfer in Baden-Wurttemberg sollen
die Basiskompetenzen der Schilerinnen und Schuler Bereich im Lesen verbessert
werden.

Die Qualifizierungen von Multiplikatorinnen und Multiplikatoren bilden einen
weiteren Bereich von ,Starke BASIS!®. Lehrkrafte erhalten in sog. Zertifikatskursen
vertiefte fachdidaktische und fachwissenschaftliche Erkenntnisse zur Férderung und
Diagnose im Fach Deutsch oder Mathematik.

Desweiteren bietet das Konzept ,Starker BASIS!® eine Unterstlitzung im Bereich
Schulentwicklung an. Im Fokus steht die Entwicklung von geeigneten
Forderkonzepten und die Mdglichkeit der Bildung von Schulnetzwerken.

,Lesen macht stark“ und ,Mathe macht stark":

Baden-Wirttemberg hat im Schuljahr 2018/2019 einen Modellversuch zum
Programm ,Lesen macht stark® (LMS), ,Mathe macht stark® (MMS) an Haupt-
/Werkrealschulen, Realschulen und Gemeinschaftsschulen, beginnend in der
funften Klassenstufe und hochwachsend bis in die siebente Klassenstufe zum
Schuljahr 2020/2021, gestartet. Das Programm zielt darauf ab, Schilerinnen und
Schuler durch eine passgenaue Unterstitzung in den Bereichen Deutsch - Lesen
und Mathematik im jeweiligen Fachunterricht gezielt zu starken. Da der
Modellversuch leistungsbreit angelegt ist, erfolgt eine Forderung im
Klassenverband.

Das Programm wurde in Schleswig-Holstein vom Institut fr Qualitatsentwicklung an
Schulen Schleswig-Holstein (IQSH) in Zusammenarbeit mit weiteren Beteiligten und
dem Cornelsen Verlag GmbH, Berlin, entwickelt. Die Ergebnisse von
wissenschaftlichen Evaluationen durch die Christian-Albrechts-Universitat Kiel und
das Leibniz-Institut fur die Padagogik der Naturwissenschaften und Mathematik Kiel
belegen den Erfolg des Projektes in Schleswig-Holstein.

Der Modellversuch wird durch ein wissenschaftliches Konsortium evaluiert, die
Ergebnisse sollen eindeutige Aussagen zur Wirksamkeit des Programms unter den
Rahmenbedingungen in Baden-Wirttemberg erbringen.

Leseférderung:
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Neben dem landesweiten Literatur- und Lesefest "Fredericktag" nimmt Baden-
Wirttemberg an der Bund-Lander-Initiative ,BiSS - Bildung durch Sprache und
Schrift® teil und unterstitzt als Mitinitiator die jahrliche Gutscheinaktion des
Borsenvereins des Deutschen Buchhandels ,Ich schenk dir eine Geschichte® im
Umfeld des Welttags des Buches.

Berufliche Schulen:

Die bisherigen berufsvorbereitenden Bildungsgénge wurden zu
Ausbildungsvorbereitung dual (AVdual) und der Ausbildungsvorbereitung (AV)
weiterentwickelt. AVdual und AV liegt eine Padagogik fur niveaudifferenziertes
Lernen auf drei Niveaus mit individualisierten Lernprozessen und enger
Lernbegleitung zugrunde. Die Lernenden planen mit ihren jeweiligen
Lernberaterinnen und Lernberatern die Erreichung des fir sie passenden
Lernniveaus in jedem Fach. In Zielvereinbarungsgesprachen wird, ggf. zusammen
mit den Eltern oder Betreuerinnen und Betreuern, das Bildungsziel festgelegt. Der
Aufbau von uberfachlichen Kompetenzen und Selbstlerntechniken bildet einen
padagogischen Schwerpunkt, um die Voraussetzungen der Jugendlichen fur das
selbststéandige Lernen und den Weg in eine Ausbildung nachhaltig zu verbessern.
Auf dieser Grundlage entwickeln die Jugendlichen auch ihre fachlichen
Kompetenzen - allgemeinbildend und berufsbezogen - weiter, auch um einem dem
Hauptschulabschluss gleichwertigen Bildungsstand zu erreichen.

BY

Die nachfolgenden MalRhahmen werden wu.a. durch eine systematische
Zusammenarbeit von Elternhaus und Schule (siehe Punkt 4) begleitet. Bei
auftretenden Lern- und Leistungsschwierigkeiten kénnen Erziehungsberechtigte,
Schilerinnen und Schiler und Lehrkréfte vor Ort von Beratungslehrkraften und
Schulpsychologen und an den Staatlichen Schulberatungsstellen unterstitzt
werden.

Individuelle Foérderung durch strukturelle und schulorganisatorische
MalRnahmen

1. Differenziertes Schulsystem mit klar profilierten Schularten

2. Differenzierung innerhalb der einzelnen Schularten durch z. B. Mittlerer-
Reife-Zug an der Mittelschule zum Erwerb eines Mittleren Schulabschlusses,
Deutsch- und Praxisklassen an der Mittelschule (MS), Differenzierung in
Wabhlpflichtfachergruppen nach Jgst. 7 an der Realschule (RS) bis zum Erwerb des
Realschulabschlusses, sechs Ausbildungsrichtungen am Gymnasium (GY),
Wahlmadglichkeit bei Abschlussprifungsfachern an der Wirtschaftsschule
Individuelle Forderung als fester Bestandteil der Unterrichtsorganisation in
verschiedenen Schularten: Intensivierungs- und Forderunterricht
Mafl3nahmen werden durchgefiihrt zur Férderung innerhalb einer Schulart:

innerhalb einer Klasse

— zur ,schulartinternen® Férderung (bestimmtes Fach, bestimmter Zeitraum)
Z.B.

Grundschule: Funf Wochenstunden zur Flexiblen Forderung in den Jgst. 1-4;
Forderlehrkrafte als Spezialisten fur individuelle Forderung; Profil Flexible
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Grundschule mit individueller Verweildauer in der Eingangsstufe; Programm
SINUS an Grundschulen, Vorkurs Deutsch 240, Deutschklassen, DeutschPLUS-
Differenzierung, DeutschPLUS-Kurse;

— Mittelschule: Forderstunde + zuséatzliche Lehrerstunde in Jgst. 5 und 6; modulare
Foérderung; Praxisklassen; Deutschklassen; DeutschPLUS-Kurse;
DeutschPLUS-Differenzierung; Férderunterricht;

— Forderschule/Schilerinnen und  Schiler mit  sonderpéadagogischem
Forderbedarf: Implementierung des LehrplanPLUS fur den Férderschwerpunkt
Lernen an den bayerischen Forderzentren mit Beginn des Schuljahrs 2019/20
(auch Gultigkeit bei Vorliegen eines sonderpadagogischen Forderbedarfs an
anderer Schulart): bietet eine curriculare Grundlage und ist insbesondere an den
Grund- und Mittelschulen hilfreich; gliedert sich nach Kompetenzen, die sich an
der Lebens- und Lernwelt der Schiler orientieren; durch die
Kompetenzorientierung des LehrplanPLUS wird die Kompatibilitét mit den
Lehrplanen der Grund- und Mittelschulen gewahrleistet; fuf3t deshalb mit seinen
Fachlehrplanen auf den Kompetenzmodellen der Bildungsstandards der
Kultusministerkonferenz

— Realschule: Erganzungsunterricht (5. und 6. Jahrgangsstufe) v. a. zur
Unterstiitzung von Schillerinnen und Schiilern beim Ubergang von der
Grundschule in die weiterfuhrende Schule; Forderunterricht in den Fachern
Deutsch, Englisch, Mathematik, Physik,
Betriebswirtschaftslehre/Rechnungswesen sowie Franzdsisch (Jahrgangsstufe
7 bis 10), v. a. Forderung, wenn das Erreichen des Klassenziels gefahrdet ist
(Schuljahr 2022/2023: Unterstitzung von Uber 15.300 Realschilerinnen und
Realschulern; knapp 90 % davon konnten in die nachste Jahrgangsstufe
vorricken). Dartber hinaus spezielle Sprachférderung und Werteerziehung in
SPRINT-Klassen (=Sprachforderung intensiv) fur Kinder und Jugendliche mit
Flucht- oder Migrationsgeschichte. Darliber hinaus Teilnahme an bundesweiten
und landerspezifischen Arbeiten.

— Gymnasium: z. B. Intensivierungsstunden in den Kernfachern zur Unterstiitzung
des individuellen Lernprozesses durch gezieltes Uben und Vertiefen in kleineren
Lerngruppen; Teilnahme an bundesweiten und landerspezifischen
Vergleichsarbeiten, zusétzliche Coachingangebote in Unter-, Mittel- und
Oberstufe durch die ,Individuelle Lernzeit”; inklusiver Unterricht als
selbstverstandlicher Bestandteil des Schullebens; besondere
Unterstutzungsangebote fur Schilerinnen und Schiler mit Flucht- oder
Migrationsgeschichte, z. B. Projekt InGym (Integration am Gymnasium:
Integration  fir  besonders leistungsmotivierte und leistungsstarke
Seiteneinsteiger/innen ohne ausreichende Deutschkenntnisse und mit
gymnasialer Vorbildung; siehe auch unter Punkt 2.4)
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— Wirtschaftsschule: In den Jahrgangsstufen 6 und 7 sind Stunden zur individuellen
Forderung in den allgemeinbildenden Fachern eingeplant. In den
Jahrgangsstufen 7 und 8 ist es mdglich, eine Stunde eigenverantwortlich
zwischen den Fachern Okonomische Bildung/Digitale Bildung sowie Mensch,
Umwelt, Technik nach individuellen Erfordernissen zu verschieben. In
Jahrgangsstufe 10 kann die Klasse ab dem Halbjahr entsprechend der Wahl des
Abschlussprifungsfaches geteilt werden. Dadurch ist es mdglich, eine Stunde
eigenverantwortlich zwischen den Fachern Mathematik und
Ubungsunternehmen zu verschieben.

Material und Konzepte (Auswahl):

e Homepage des ISB bietet leicht zugéangliche Informationen zur individuellen

Forderung unter https://www.isb.bayern.de/grundsatzabteilung/paedagogische-

grundsatzfragen/individuelle-foerderung/c) Lesefdérderung

Verankerung als féacher- und schulartibergreifendes Bildungs- und

Erziehungsziel auch im neuen LehrplanPLUS sowie u.a. in der Kultusministeriellen

Bekanntmachung ,Sprachliche Bildung: Pflege und Erhalt der deutschen Sprache

als Aufgabe aller Schularten und aller Facher” vom 17. Juni 2014.

Mehrjahrige schulart- und féacheribergreifende Leseférderungsinitiative

#lesen.bayern zur Starkung der Lesekompetenzen im Fach (seit dem Schuljahr

2018/2019) und Betonung der Leseforderung als Aufgabe aller Schulen, Facher und

Lehrkrafte:

— Leitfaden ,Fit im Fach durch Lesekompetenz. Leseforderung in allen Fachern
und in allen Schularten®

— Online-Unterstutzungsportal ~ www.lesen.bayern.de  mit  exemplarischen
Aufgaben flr alle Facher, vielfaltigen Methoden und good practice-Beispielen
insbesondere auch bezuglich der systematischen Verankerung der
Leseforderung an der einzelnen Schule

— Integration der Leseférderung in Fortbildungsangeboten

Koordination von weiteren Projekten und Initiativen durch das am Staatsinstitut fur
Schulqualitdt und Bildungsforschung fur die Leseférderung und die
Schulbibliotheksarbeit eingerichtete Referat, u. a.:

— Vorlese-Initiative vorlesen.zuhdren.bewegen, um bayernweit insbesondere auch
leistungsschwachere Kinder und Jugendliche nachhaltig zum Lesen zu
motivieren

— regelmalige Leseempfehlungen fir die Zielgruppe leistungsschwacherer
Schiulerinnen und Schiler auf dem Online-Portal www.lesen.bayern.de

— Konzeption und Organisation regionaler und landesweiter Fachtagungen und
Fortbildungsveranstaltungen unter besonderer Berilicksichtigung der Foérderung
von leistungsschwacheren Schilerinnen und Schilern

— Multiplikation von Informationen, Konzepten und Materialien Uber den
schulartiibergreifenden Arbeitskreis ~Hlesen.bayern” sowie vier



https://www.isb.bayern.de/grundsatzabteilung/paedagogische-grundsatzfragen/individuelle-foerderung/
https://www.isb.bayern.de/grundsatzabteilung/paedagogische-grundsatzfragen/individuelle-foerderung/
http://www.lesen.bayern.de/
http://www.lesen.bayern.de/

-21 -

2.1 Im Unterricht individuell férdern und Bildungsstandards sichern

schulbibliothekarische Fachberater
— Seit 2018: Programm Fachintegrierte Leseforderung Bayern (FIiLBY) zur
systematischen Leseforderung an Grundschulen

Kooperationsvereinbarung ,,Bibliothek und Schule* zwischen den Bayerischen
Staatsministerien fur Unterricht und Kultus, fur Wissenschaft und Kunst sowie dem
Bayerischen Bibliotheksverband zur Férderung der Lese- und Medienkompetenz
Teilnahme an der Bund-Lander-Initiative ,,BiSS — Bildung durch Sprache und
Schrift”

Unterstitzung der jahrlichen Gutscheinaktion des Borsenvereins des Deutschen
Buchhandels ,Ich schenk dir eine Geschichte® im Umfeld des Welttags des Buches.
Zur sprachbegleitenden Foérderung von Schilerinnen und Schilern mit Migrations-
bzw. Fluchtgeschichte steht u. a. die zweibandige Handreichung ,Mit Sprache
fordern® zur Verfugung.

BE

Individuelle Forderung ist eine im Berliner Schulgesetz verankerte Aufgabe der
Schulen, insb. 8 4 Nr. 3, § 17a Nr. 4, 8 19 (Ganztag), § 36 ff. (sonderpadagogische
Forderung, § 55 (Sprachforderung), § 56 (Ubergang Grundschule zur
weiterfihrenden Schule) und 8§ 107 (Schulpsychologische Férderung).

In den Berliner Schulen wird dies wie folgt umgesetzt und die Qualitat gesichert:

1. Sicherung der Anschlussfahigkeit vorschulischer und schulischer Férderung am
Ubergang Kita-Grundschule durch verpflichtende Kooperation von Kitas und
Grundschulen gem. 8 3 Grundschulverodnung (GsVO) und § 55a Schulgesetz
(SchulG). Ubergabe der Lerndokumentation der Kita an die Lehrkrafte der
Schulanfangsphase gem. § 55a SchulG (,Jede Grundschule soll mit den
Einrichtungen der Jugendhilfe in ihrem Einschulungsbereich kooperieren. Der
Ubergang zur Schule soll durch eine an dem Entwicklungsstand der Kinder
orientierte Zusammenarbeit mit der Schule unterstitzt werden. Zu diesem Zweck
Ubermitteln die Trager der Tageseinrichtungen insbesondere die Unterlagen aus der
Sprachdokumentation nach § 1 Abs. 4 Kindertagesforderungsgesetz an die
Grundschule, die das Kind besuchen wird. Soweit die Grundschule dem Tréger der
Tageseinrichtung nicht bekannt ist, leitet dieser die in Satz 8 genannten Unterlagen
an die zustandige Schulbehtrde weiter, die die Unterlagen an die aufnehmende
Grundschule ubermittelt.”).

2. Verpflichtung zur Erhebung von Lernausgangslagen bzw. Lernstandsanalysen in
den Fachern Deutsch und Mathematik zu Beginn der Schulanfangsphase sowie in
den Jahrgangsstufen 2, 4 und 5 der Grundschule bzw. Primarstufe gem. 8 7 GsVO
Abs. 3 und Abs. 4. Hierflr werden allen Schulen mit Primarstufe als standardisierte
Verfahren in Jahrgang 1 das Instrument “Lernausgangslage Berlin” (LauBe) und seit
dem Schuljahr 2020/21 die digital verfugbare Individuelle Lernstandanalyse ,ILeA
plus® fir die Jahrgangsstufen 2 - 6 zur Verfigung gestellt.

3. ,Lernausgangslage Berlin“ zu Beginn der Schulanfangsphase: Bereitstellung von
Materialien, die Fahigkeiten und Fertigkeiten erfassen, die fir die im
Rahmenlehrplan 1-10 beschriebenen Kompetenzen in den Bereichen Mathematik
und Deutsch fur die Schulanfangsphase von Bedeutung sind sowie von
Handreichungen mit Erlauterungen und Hinweisen zur Auswertung und zu
Fordermoglichkeiten. Ggf. einzubeziehen in die Forderung sind die Erfahrungen und
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Ergebnisse der bisher besuchten Einrichtungen der Jugendhilfe, insbesondere die
Lerndokumentation des Sprachlerntagebuches.

4. Jeweils eine zusatzliche Deutschstunde in den Jahrgangsstufen 1 und 2 (ab dem
Schuljahr 2019/20) sowie 3 und 4 (ab dem Schuljahr 2020/21) der Grundschule.

5. Bei erheblichen, lang andauernden Beeintrachtigungen im Lesen und im
Rechtschreiben (SchulG § 58 Abs. 8) koordiniert gem. GsVO 8§ 16 an jeder Schule
eine qualifizierte Lehrkraft das Verfahren zur Umsetzung der besonderen
Forderung. Zur Kooperation kann das Schulpsychologische Beratungs- und
Unterstutzungszentrum mit einbezogen werden. Gleichermalien geregelt ist gem.
GsVO 8§ 16a die individuelle Forderung bei Schwierigkeiten im Rechnen. Sofern die
Teilnahme am allgemeinen Férderunterunterricht nicht erfolgreich ist, kénnen die
Schilerinnen und Schiler Unterstitzung in temporaren Lerngruppen erhalten
(GsVO § 16 Abs. 5 und GsVO § 16a Abs. 5).

6. Die Lernausgangslage 7 wird zu Beginn der Jahrgangsstufe 7 nach dem Wechsel
in eine weiterfuhrende Schule erhoben. Bereitstellung von Materialien fur die
Erhebung in den Fachern Deutsch, Mathematik, Englisch und Franzésisch mit
didaktischen Hinweisen; zentral gesteuerte Ergebniseingabe mit Rickmeldungen
zur Auswertung; Mdglichkeit zur Online-Erhebung, Online-Bereitstellung der
Lernausgangslage in den Naturwissenschaften.

7. Verpflichtung zur Teilnahme an bundesweiten Vergleichsarbeiten VERA 3 und
VERA 8, um eine mehrstufige Rickmeldung der Ergebnisse von der Individual- Gber
die Klassen- bis zur Schulebene hin zu ermdglichen. Jéhrliche Hinweise zum
Umgang mit den Ergebnissen im Unterricht und zur individuellen Férderung.

8. An Integrierten Sekundarschulen Leistungsdifferenzierung in Form der
Binnendifferenzierung in gemeinsamen Lerngruppen oder in Kursen der auf3eren
Fachleistungsdifferenzierung in den Fachern Mathematik und erste Fremdsprache
ab Jahrgangsstufe 7; in Deutsch sowie in mindestens einem
naturwissenschaftlichen Fach ab Jahrgangsstufe 9. An Gemeinschaftsschulen
findet die innere Fachleistungsdifferenzierung grundsatzlich Anwendung.

9. Verpflichtung aller Lehrkrafte zur anonymen Nutzung eines (Selbst-)
Evaluationsportals zur Qualitat des eigenen Unterrichts: fur die Lehrkréfte selbst und
ithre Lerngruppen in allen Unterrichtsfachern der Grundschule und der
Sekundarstufe |. Durch Modularisierung besteht die Mdaglichkeit zur flexiblen
Zusammenstellung von Fragegruppen. Die Auswertung ist Basis fur die personliche
Weiterentwicklung des Unterrichts.

10. Sicherung der Bildungsstandards durch landesweite Vergleichsarbeiten in
Deutsch und Mathematik fur Bildungsgange neben dem Gymnasium am Ende der
Jahrgangsstufe 9 zur Erlangung der Berufsbildungsreife (Hauptschulabschluss) seit
2013. Zentrale standardbasierte Prifungsarbeiten zum Mittleren Schulabschluss am
Ende der Jahrgangsstufe 10 in den Fachern Deutsch, Mathematik und Erste
Fremdsprache.

11. Beteiligung an dem Transferprogramm der gemeinsamen Initiative von Bund und
Landern ,Bildung durch Sprache und Schrift® (BiSS) zur Weiterentwicklung von
Sprachférderung, Sprachdiagnostik und Leseférderung.
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12. Bereits fur die erste Phase der Lehrerbildung (Lehramtszugangsverordnung)
Sicherstellung, dass Studierende aller Lehramter im Rahmen ihres Studiums
Leistungspunkte in der Sprachbildung erwerben. Im Vorbereitungsdienst gehort die
Sprachbildung und Sprachférderung zu den sogenannten Pflichtbausteinen.

13. Schulen erhalten finanzielle Unterstitzung sowie Strukturmittel far
Sprachférderung. Erziehungsberechtigte konnen im Rahmen des Bildungspakets
kostenlose Lernférderung beantragen. Seit Schuljahresbeginn 2015/2016 gibt es
daruber hinaus die Mdoglichkeit zur Teilnahme am Bonusprogramm. Im Rahmen
dieses Programms erhalten Schulen ab einem Anteil von 40 % Schilern
nichtdeutscher Herkunftssprache und/oder lernmittelbefreiter Schaler
Personalzumessungen fir Sprachférderung. Im Gegenzug sind sie verpflichtet, ein
schuleigenes Sprachférderkonzept zu erstellen und Sprachbildungskoordinatoren
zu benennen, die den Prozess steuern.

14. Beteiligung am 10-jahrigen KMK-Programm ,QuaMath: Unterrichts- und
Fortbildungsqualitat in Mathematik entwickeln® mit dem Ziel die mathematische
Bildung zu starken und Lehrkréafte in allen Schulstufen langfristig, fachbezogen zu
unterstitzen. Sinus plus: Konzept zur Weiterentwicklung des Mathematikunterrichts
durch die Entwicklung eines Qualitatskreislaufs in der Schule. Ziele sind dabei die
Qualifizierung von Lehrkraften im Bereich Differenzierung, Sicherung von
Basiskompetenzen und individueller Forderung. Die Teilnahme an dem Projekt,
sowie die Veroffentlichungen und Fortbildungsangebote sind allen Grundschulen
maoglich.
https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/unterricht/faecher/mathematik-
naturwissenschaften/mint/i-mint-akademie/i-mint-akademie-
grundschule/mathematik/unterrichtsentwicklung-mit-sinus-plus/

15. Bereitstellung folgender Materialien zur Diagnose und Foérderung bei
Schwierigkeiten im Rechnen:

— Die Uuberarbeitete Kartei ,Auf dem Weg zum denkenden Rechnen® mit
Anregungen fur die Diagnose und Forderung von Schilerinnen und Schilern mit
Rechenschwierigkeiten.
https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/imint-grundschule-mathe-
materialien/

— Ein Leitfaden ,Schwierigkeiten im Lesen, Rechtschreiben und Rechnen -
Leitfaden zur Diagnostik mit Hinweisen zum Nachteilsausgleich und
Notenschutz".
https://www.berlin.de/sen/bildung/schule/foerderung/lernschwierigkeiten/rechen
schwierigkeiten/

— Eine Handreichung ,Erfolgreich rechnen lernen - Pravention von Schwierigkeiten
— Diagnose — Forderung (ab Januar 2020).

16. In Kooperation mit der Fortbildung Berlin bietet die IMINT-Akademie

Fortbildungsreihen fir Lehrkrafte zu der oben genannten Kartei.

17. Das Projekt ,Mathe wirksam fordern“ mit dem Ziel, die Lehrkrafte fur die

Diagnose und Forderung von Kindern mit besonderen Schwierigkeiten zu



https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/unterricht/faecher/mathematik-naturwissenschaften/mint/i-mint-akademie/i-mint-akademie-grundschule/mathematik/unterrichtsentwicklung-mit-sinus-plus/
https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/unterricht/faecher/mathematik-naturwissenschaften/mint/i-mint-akademie/i-mint-akademie-grundschule/mathematik/unterrichtsentwicklung-mit-sinus-plus/
https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/unterricht/faecher/mathematik-naturwissenschaften/mint/i-mint-akademie/i-mint-akademie-grundschule/mathematik/unterrichtsentwicklung-mit-sinus-plus/
https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/imint-grundschule-mathe-materialien/
https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/imint-grundschule-mathe-materialien/
https://www.berlin.de/sen/bildung/schule/foerderung/lernschwierigkeiten/rechenschwierigkeiten/
https://www.berlin.de/sen/bildung/schule/foerderung/lernschwierigkeiten/rechenschwierigkeiten/
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qualifizieren und nachhaltige Férderkonzepte an den Schulen zu initiieren, wurde
ausgeweitet und jahrlich konnen 80 Berliner Schulen am Programm teilnehmen.
18. Ausweitung des Projekts ,Mathe sicher kdnnen“ der iIMINT-Akademie in
Kooperation mit der Fortbildung Berlin und des Deutschen Zentrums fur
Lehrerbildung Mathematik DZLM (Standorte HU Berlin und TU Dortmund zur
Qualifizierung von Lehrkraften im Bereich Diagnose und Forderung in den
Klassenstufen 4-6), so dass jahrlich ca. 160 Lehrkrafte an der zweijdhrigen
Fortbildungsreihe teilnehmen konnen. Schwerpunkte sind die Sicherung und
Forderung der mathematischen Basiskompetenzen im Bereich ,Naturliche Zahlen®,
,Gebrochene Zahlen®, Sachrechnen und der Aufbau eines nachhaltigen
Forderkonzepts an der Schule.

19. Die IMINT-Akademie bietet in Kooperation mit bettermarks zur Vorbereitung auf
den MSA einen Diagnosetest fur das Grund- und Erweiterungsniveau im Fach
Mathematik an, mit individuellen Férdermdglichkeiten.

20. Mit der Unterrichtswirksamkeit des Rahmenlehrplans 1-10 ab 2017 wurden
MalRnahmen zur FOrderung leistungsschwacherer Schilerinnen und Schiler
wirksam:

21. Starkung der Verbindlichkeit der Vermittlung von Lesestrategien im
Deutschunterricht mit Einfihrung des neuen Rahmenlehrplans 1-10.

22. Genauere Diagnosemadglichkeit durch das darin eingefuhrte Niveaustufenmodell
und - darauf basierend - gezieltere Férderung der Schilerinnen und Schiler.
Lehrkrafte konnen auf dieser Grundlage genauer einschatzen, welchen
Forderbedarf die Schilerinnen und Schiler haben, um das fir den jeweiligen
Bildungsgang in der jeweiligen Jahrgangsstufe geforderte Niveau zu erreichen.

23. Dartber hinaus im Fach Deutsch Ausweisen verbindlicher und konkreter
Wissensbestande fur jede Niveaustufe, die im Deutschunterricht erarbeitet werden
missen zur Gewahrleistung der Unterstitzung des Kompetenzerwerbs der
Schulerinnen und Schiler.

24. Bei der Prifung zur erweiterten Berufsbildungsreife und zum mittleren
Schulabschluss im Fach Deutsch gibt es einen eigenen Prifungsteil zur Orthografie,
um den Erwerb von Rechtschreibkompetenz starker in den Fokus des Unterrichts
der Sekundarstufe | zu riicken.

25. Basiscurriculum Sprachbildung im Rahmenlehrplan 1-10, um den Erwerb von
bildungssprachlicher Kompetenz im mundlichen, wie schriftichen Bereich zu
unterstutzen, indem Sprachbildung dadurch zur verpflichtenden Aufgabe in allen
Fachern wird.

26. Entwicklung eines jeweils auf die Schulgemeinschaft angepassten schulinternen
Curriculums, in dem jede Schule konkret und mit Blick auf ihre spezielle
Schulerschaft gemeinsam entscheidet und verbindlich festlegt, wie Sprachbildung
und Sprachférderung im alltaglichen Unterrichtsgeschehen umgesetzt werden
sollen.

27. Qualitatsoffensive Deutsch: In der Stundentafel der Grundschule und
Primarstufe an Integrierten Sekundarschulen und Gemeinschaftsschulen wird das
Fach Deutsch gestarkt, indem der Unterricht fir die Jahrgangsstufen 1 bis 4 um je
eine Unterrichtsstunde auf acht Unterrichtsstunden pro Woche erhoht wird (in Jg. 1
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Erhéhung auf sieben Wochenstunden). Neben mehr Zeit fur Diagnose und
Forderung wird die zuséatzliche Zeit fur fundierte Trainings zur Verfigung gestellt:
28. ,3x15 Minuten furs Lesen® in der Woche als Leseflissigkeitstraining zur
Steigerung der Lesekompetenz und der damit verbundenen Sinnerfassung von
Texten.

29. Schreibflussigkeitstrainings von 5 bis 10 Minuten taglich ab Jahrgangsstufe 2
zum Erwerb von Grundfertigkeiten in den Bereichen Rechtschreibung, Grammatik
und Handschrift. Entscheidungen uber die konkrete Umsetzung zur Intensitat und
den Jahrgangsbezlgen treffen die Schulen eigenstandig.

30. Rechtschreibgesprache fur eine kurze regelmallige Befassung mit
Rechtschreibphdnomenen, um das Wissen und Kénnen um richtiges Schreiben ins
Bewusstsein zu riicken.

31. Fur die Einfuhrung und Umsetzung der Trainings erhalten die Schulen vom
Zentrum fur Sprachbildung (ZeS) Materialien und Qualifizierungsangebote zur
Unterstutzung.

BB

Seit dem Schuljahr 2017/2018 ist fur Berlin und Brandenburg ein gemeinsamer
Rahmenlehrplan fur die Jahrgangsstufen 1 bis 10 (RLP 1-10) unterrichtswirksam,
der zugleich fur die allgemeinen Schulen und die Schule mit dem
sonderpadagogischen Forderschwerpunkt "Lernen”, gilt. Dieser RLP stellt den
Aspekt der individuellen Foérderung in den Focus schulischer Unterrichtentwicklung.
Mit der Einfihrung des RLP 1-10 soll aufgrund der Abbildung von Standards auf den
jeweiligen Niveaustufen sowohl die Standardsicherung als auch eine individuelle
Forderung erfolgen.

Der Rahmenlehrplan wurde aufgrund der Uberarbeiteten Bildungsstandards in
Deutsch und Mathematik fur die Jahrgangsstufen 1-10 Uberarbeitet. Mit der
landergemeinsamen Uberarbeitung/Entwicklung der jeweiligen Fachteile des
Rahmenlehrplans 1-10 wurden entsprechende Materialien zur Unterstitzung der
Lehrkrafte im Prozess der Implementierung entwickelt. Dazu wurden vom
Landesinstitut neben Beispielen fir schulinterne Fachplanen auch beispielhafte
Materialien zur Unterstitzung der Lehrkrafte bei der Planung eines
kompetenzorientierten Deutsch- und Mathematikunterrichts erarbeitet.

Die schulinternen Fachplane stellen keine verbindliche Vorgabe dar, sondern sind
ein Angebot fur die Schulen. Die Schulen wurden gebeten, ihre schulinternen
Fachpléane zu Gberprifen und anzupassen. Die beispielhaften Materialien sollen die
Lehrkrafte bei der Planung eines kompetenzorientierten Deutsch- und
Mathematikunterrichts unterstiutzen. Diese beziehen sich zunéchst auf die
Doppeljahrgangsstufen 1/2 sowie 7/8 und bertcksichtigen insbesondere die
Forderung der Basiskompetenzen von Schilerinnen und Schilern in den Fachern
Deutsch und Mathematik. Dabei wird ein transparenter Zusammenhang zwischen
den kompetenzorientierten Aussagen im Rahmenlehrplan und den konkreten
Planungsbeispielen auf Sequenz- und/oder Reihenebene hergestellt. Fir die
Ubrigen Jahrgangsstufen werden entsprechende Materialien zum Beginn des
Schuljahres 2024/25 vom Landesinstitut bereitgestellt.
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Mit dem 12-Punkte-Plan hat das Bildungsministerium (MBJS) im Schuljahr
2022/2023 konkrete MalRRnahmen vorgestellt, um die Qualitat der Bildung in
Brandenburg zu verbessern. Gleichzeitig wird damit die im Koalitionsvertrag fur
Brandenburg verankerte Qualitatsstrategie fir Schulen weiterentwickelt. Im
Mittelpunkt dieser Strategie steht die Entwicklung der sprachlichen und
mathematischen Basiskompetenzen. Insbesondere sieht das MBJS die
Lesefahigkeit als eine Grundvoraussetzung fir den Bildungserfolg, fur die
personliche Entwicklung und fur die Teilnahme am gesellschaftlichen Leben an. Mit
Beginn des Schuljahres 2023/2024 werden Brandenburger Schulen anknipfend an
die MalRnahmen des ,5-Punkte Programms zur Verbesserung der Kompetenzen der
Schulerinnen und Schiler im Lesen und Schreiben® das Projekt ,Leseband”
umsetzen. Zur Steigerung der Lesekompetenz erhalten Schilerinnen und Schuler
vor allem an Grundschulen, aber auch an weiterfiihrenden Schulen eine feste
Lesezeit von 15 bis 20 Minuten an vier bis finf Tagen pro Woche. Das Projekt
,Leseband“ geht auf Erkenntnisse aus der Bund-Lander-Initiative BiSS-Transfer
(Bildung durch Sprache und Schrift) zurlick. Die Methoden des Lesebandes fordern
speziell das flissige Lesen und das Leseverstandnis und unterstiitzt gerade
Schulerinnen und Schuler, denen das Erfassen von Texten schwerféllt. Die
verbesserte Lesekompetenz hilft ihnen beim Lernen in allen Fachern.

Zur besseren Forderung aller Kinder werden in den Grundschulen des Landes
Brandenburg in den Jahrgangsstufen 1, 3 und 5 individuelle Lernstandsanalysen
(ILeA) durchgefuhrt. Die Grundschullehrkrafte sollen mit Hilfe der vom Land
entwickelten Materialien herausfinden, welche Fertigkeiten und Vorkenntnisse ein
Kind mit in die Schule bringt oder in der Schule weiterentwickelt bzw. neu
hinzuerworben hat. Diese Verfahren tragen dazu bei, dass die Lehrkrafte auf
maoglichst zeitsparende und praxistaugliche Weise die Lernausgangslage aller
Kinder der Klasse besser verstehen, individuelle Lernplane erstellen und fir die
weitere Arbeit Forderangebote entwickeln kénnen.

Folgende MalRnahmen sind in der Primarstufe eingefihrt:

— Die individuelle Lernstandsanalyse (ILeA) erfolgt verbindlich in den
Jahrgangsstufen 1, 3 und 5.

— In den Jahrgangsstufen 1, 2, 3 und 5 Durchfihrung verbindlicher
Lernentwicklungsgesprache, aus denen jeweils ein individueller Lernplan
abgeleitet wird, der in die Unterrichtsfiihrung einflief3t.

— Inden Jahrgangsstufen 2 und 4 werden Orientierungsarbeiten eingesetzt, die auf
den Standards fir die jeweilige Doppeljahrgangsstufe aufbauen und sich an den
Vorgaben des Rahmenlehrplans orientieren.

— In den Jahrgangsstufen 5 und 6 erfolgt verbindlich die Fo6rderung durch
Leistungs- und Neigungsdifferenzierung innerhalb der Facher der Stundentafel.

— Das Land unterstitzt seit mehreren Jahren die Aktion der Stiftung Lesen ,lch
schenk dir eine Geschichte® im Rahmen des Welttags des Buches.

— ,Lesen® wird als besonderer bildungspolitischer Schwerpunkt in allen
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Grundschulen des Landes vorrangig behandelt.

— Seit Beginn des Schuljahres 2023/2024 wird das Projekt Leseband Brandenburg
durchgefuhrt.

— Zur Forderung der mathematischen Kompetenz der SuS koénnen Schulen am
Projekt QuaMath teilnehmen.

— Alle SuS der Grundschulen fuhren verpflichtend eine
Lernentwicklungsdokumentation.

— Ab Schuljahr 2017/18 wird das Landeskonzept ,Gemeinsames Lernen in der
Schule® umgesetzt, beteiligte Schulen werden zusatzlich personell ausgestattet
(vgl. Rundschreiben 3/19).

Das Land stellt den Lehrkraften fur den Unterricht in der 7. Jahrgangsstufe ein
Instrument zur Qualitdtsentwicklung und -sicherung sowie eine Grundlage fur eine
wirksame Diagnostik bereit. Bei der Feststellung der Lernausgangslage in der
Jahrgangsstufe 7 handelt es sich um Aufgaben, mit denen ermittelt werden soll, tGber
welche Kompetenzen die Schilerinnen und Schiler schon verfigen und welche
Malnahmen zur individuellen Férderung erforderlich sind. Die Ergebnisse der
Aufgaben werden mit den Schilerinnen und Schilern besprochen und so
aufbereitet, dass sie auch den Eltern einen nachvollziehbaren Einblick beztiglich des
Leistungsstands und der erforderlichen MalBnahmen zur Weiterentwicklung
vermitteln (kein Schulleistungstest). Diese Aufgaben stehen als digitale Angebote
zur Verfugung.

Zu den weiteren Angeboten in der Sekundarstufe | zahlen:

— Orientierungsarbeiten in der Jahrgangsstufe 8 (Ziel: Ableitungen fur schulinterne
Maflnahmen flr Unterrichtsarbeit und individuelle FérdermalRnahmen)

— Lesen wird als besonderer bildungspolitischer Schwerpunkte in den
weiterfuhrenden Schulen vorrangig behandelt, dazu wurde auch an den
weiterfuhrenden Schulen das Leseband eingefihrt.

— VERA 8 st verpflichtend. Eine Rickmeldung der Ergebnisse erfolgt auf
Individual, Klassen- und Schulebene. Erganzend finden Workshops nach der
Durchfihrung der Vergleichsarbeiten fur Lehrkréfte statt, in denen der Umgang
mit den Ergebnissen im Unterricht thematisiert wird.

— Am QuaMath-Programm nehmen mit Beginn des Schuljahres 35 weiterfihrende
Schulen teil.

— Umsetzung der Landeskonzepte ,Gemeinsames Lernen® und ,Schulzentren® ab
Schuljahr 2017/2018 mit dem Schwerpunkt ,Férderung des individualisierten
Lernens®

— Das Landesprogramm ,Praxisnahe Berufsorientierung“ (PraxisBO) zielt als
Nachfolgevorhaben der Initiative Sekundarstufe | (INISEK 1) auf die Entwicklung
der Berufswahlkompetenz und der  sozialen und personalen

Schlisselkompetenzen von Schilerinnen und Schilern der Jahrgangsstufen 7 —
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10 ab. Das Programm soll einen Beitrag zur Verbesserung der schulischen
Ergebnisse der Schulerinnen und Schiler, zur Senkung der Quote der
Schulentlassenen ohne Abschluss sowie zur Erhéhung des Anteils
hoherwertiger Schulabschlisse leisten. Zur Erreichung der genannten Ziele
werden im Rahmen von PraxisBO flachendeckend Berufsorientierungsprojekte
an Schulen geférdert und Lehrkraftefortbildungen zur Beruflichen Orientierung
angeboten. Gefordert werden die Projekittypen ,Berufsweltprojekte,
,Praxislernen in Betrieben® und ,Praxislernen in Werkstatten®.

— Den teilnahmeberechtigten Oberschulen, Gesamtschulen, Schulen mit den

sonderpadagogischen Forderschwerpunkten ,Lernen®, ,korperlich-motorische
Entwicklung®, ,Sehen und ,Horen“ sowie Gymnasien stehen in der EU-
Forderperiode 2021-2027 bis zum 31. Juli 2028 insgesamt circa 41 Millionen
Euro fur die Umsetzung von Berufsorientierungsprojekten zur Verfligung.
PraxisBO wird aus Mitteln des Européischen Sozialfonds Plus, der
Bundesagentur fur Arbeit und des Landes Brandenburg geférdert.

— Mit dem Programm ,Projekte Schule/Jugendhilfe 2020“ wurden ab dem

Schuljahr 2015/16 insgesamt 28 Projekte fur verhaltensauffallige Schulerinnen
und Schiler und Schilerinnen und Schuler mit schulverweigerndem Verhalten in
den Jahrgangsstufen 7 und 8 (14 Projekte) und in der Jahrgangsstufe 9 (14
Projekte) an ausgewéhlten Oberschulen und Gesamtschulen geférdert. Ab dem
Schuljahr 2019/2020 werden im Rahmen des Programms aktuell an 27 Schulen
entsprechende Projekte umgesetzt. So soll die Zahl der Schulentlassenen ohne
Schulabschluss an den Oberschulen und Gesamtschulen weiter gesenkt
werden. Dazu erhalten die Schilerinnen und Schuiler in den Projekten eine
individuelle schulische Forderung und eine sozialpadagogische Begleitung. Ab
dem Schuljahr 2022/23 werden durch ein Folgeprogramm ,Projekte
Schule/Jugendhilfe  2030“ an 20 Oberschulen und Gesamtschulen
entsprechende Projekte fur verhaltensauffallige Schilerinnen und Schiler,
Schilerinnen  und Schiler mit schulverweigerndem Verhalten und
geflichtete/einzugliedernde Schulerinnen und Schuiler der Jahrgangsstufe 9
fortgesetzt mit dem Ziel, einen Schulabbruch zu vermeiden, einen
Schulabschluss/die Berufsbildungsreife zu erwerben und den Ubergang in
weiterfihrende Bildungsmalinahmen bzw. in berufliche Ausbildung erfolgreich
zu bewaltigen.

HB

Die Bremer Bildungsplane orientieren sich an den Standards, in denen die
erwarteten Lernergebnisse als verbindliche Anforderungen formuliert sind. Sie
dienen als Grund-lage fur die Entwicklung schulinterner Curricula, in denen
Festlegungen dber Unter-richtsinhalte und Unterrichtsgestaltung an der
Einzelschule getroffen werden. Die An-forderungen sind als fachbezogene
Kompetenzen beschrieben, an denen sich auch die individuelle Forderung
leistungsschwécherer Schilerinnen und Schiler auch mit sonderpéadagogischem
Forderbedarf orientiert.
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Zur Starkung des individuellen Unterrichts und zur Sicherung der Bildungsstandards
wurde an allen Grundschulen die ,Kompetenzorientierte Leistungsrickmeldung®, die
auf den Bildungsstandards fuf3t, verbindlich eingefuhrt. Die Kompetenzorientierte
Leistungsrickmeldung besteht aus mehreren, aufeinander bezogenen Elementen:

— Die Entwicklungsubersichten dienen der individuellen Dokumentation und
Unterrichtsvorbereitung.

— Im Lerngesprach sollen die nachsten Ziele des Kindes in einer Lernvereinbarung
dokumentiert werden. In der Grundschulverordnung wurde festgelegt, dass
mindestens zwei Lerngesprache pro Schuljahr, an denen Eltern, Lehrkraft und
das Kind teilnehmen, stattfinden mussen.

— Das Portfolio als kindgerechtes Lerndokument wird in immer mehr Grundschulen
eingesetzt.

— Die Leistungen des Schuljahres werden in einem notenfreien
Lernentwicklungsbericht, der zum Teil als Kompetenzraster gestaltet ist,
zusammengefasst.

Um den Sprachstand der Kinder bereits vor Schulbeginn festzustellen, werden alle
Kinder im Alter von 4,5 Jahren getestet (Primo-Test). Bei festgestelltem
Forderbedarf werden die Kinder bereits in der Kita gezielt gefordert. Eine zweite
Testung nach der Einschulung stellt fest, ob der Sprachstand altersgemal ist bzw.
ob eine weitere Forderung notwendig ist.

Um die Férderung der Kinder durchgangig zu gestalten und eine enge Verzahnung
von Kita- und Grundschularbeit zu erreichen, pilotiert Bremen aktuell einen
Bildungsplan 0-10, der als Grundlage der gemeinsamen Arbeit dient.

In Bremen wird VERA 3 in Deutsch und Mathematik verpflichtend durchgefuhrt.
Erganzt wird VERA 3 Deutsch durch zwei individualdiagnostische
Screeningverfahren jeweils in den Jahrgangsstufen 1 und 2, um auf Basis dieser
Diagnostik gezielte FérdermalRnahmen einzuleiten.

Im Jahrgang 6 fuhren die Schulen in padagogischer Eigenverantwortung als Schulen
oder Schulverbinde Parallelarbeiten in den Fachern Deutsch, Mathematik und
Erster Fremdsprache durch, die sich an den fir den Doppeljahrgang 5/6 formulierten
Bildungsplanzielen orientieren.

VERA 8 ist in einem jeweils zentral festgelegten Fach verbindlich durchzufihren,
optional kbnnen die Arbeiten auch in den dann verbleibenden zwei anderen Fachern
durchgefuhrt werden.

Mit der schrittweisen Implementierung der Lernausgangslagenuntersuchung (LALE)
5 und 7 nach dem Hamburger KERMIT-Vorbild wird das Monitoring-Netz im Hinblick
auf die Standardsicherung gegenwartig weiter verdichtet.

Die Ergebnisse der Abschlussprifungen im Jahrgang 10 werden sorgfaltig
analysiert und in Ruckkopplungsrunden mit den Schulen ausfihrlich besprochen.
In der geltenden Zeugnisverordnung wird der individuellen Leistungsrickmeldung
und Forderung dadurch Rechnung getragen, dass in der Sekundarstufe | bis zur 8.
Jahrgangsstufe Lernentwicklungsberichte alternativ zu Ziffernoten erteilt, werden
konnen.
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In allen Schularten des Landes Bremen gehdrt individuelle Férderung und Fordern
im kriterialen Bezugsrahmen der Bildungsplane zu den Grundprinzipien.

Bremen hat ein Sprachbildungskonzept fir alle Schularten. Ziel des Konzeptes ist
die Koordinierung und Bindelung aller Sprachforderaktivitditen im Sinne einer
durch-gangigen Sprachbildung, die Uber die curricular angelegte Entwicklung von
sprach-lichen Kompetenzen im schulischen Unterricht hinausgehen. Vordringlich ist
dabei die Zielstellung, die Anzahl der Schilerinnen und Schuler zu erhéhen, die die
Basiskompetenzen in Deutsch und Mathematik erreichen.

Mit Bund-L&nder-Vorhaben wie “Schule macht stark” und den am Start befindlichen
“Startchancen” werden Programme zur Sprach- und Mathematikforderung gestéarkt
und Schulen in schwieriger Lage bei der Professionalisierung und Schulentwicklung
dahingehend unterstitzt, dass die Abhangigkeit von Schulerfolg und sozialer
Herkunft deutlich verringert wird.

Zur Unterstitzung der Sprachforderaktivitdten sind an Bremer Schulen
Sprach-beraterinnen und Sprachberater tatig. Deren Aufgabe ist es, die
Fachkollegien zu beraten und die Umsetzung sprachsensiblen Unterrichts in allen
Fachern zu begleiten. Eine additive Sprachférderung zur Heranfihrung der
Schilerinnen und Schiler an die Bildungsstandards wird an allen Schularten
bedarfsgerecht durch zusatzliche Ressourcen unterstutzt.

Das Landesinstitut fir Schule Bremen (LIS) steht mit vielfaltigen Angeboten zur
zentralen wie schulinternen Fortbildung insbesondere im Hinblick auf die
Standardsicherung und Unterrichtsqualitat zur Verfigung.

In padagogischer Verantwortung der einzelnen Schulen werden im Rahmen des
Unterrichts wie auch aulR3erunterrichtlich oder im Ganztag vielfaltige weitere Projekte
und MalRnahmen durchgefiihrt, die dem individuellen Férdern und Fordern mit Blick
auf die Standardsicherung dienen.

HH

Projekt 23+ Starke Schulen:

Das Projekt 23+ Starke Schulen unterstitzt seit Mai 2013 ausgewahlte
Grundschulen, Stadtteilschulen und Gymnasien in schwierigen sozialen Lagen
Hamburgs dabei, fur ihre Schilerschaft Unterricht so zu gestalten, dass die
besonderen Ausgangslagen und Bedurfnisse der Kinder und Jugendlichen gezielt
bertcksichtigt werden und dies zu einer deutlichen Steigerung der fachlichen und
uberfachlichen Kompetenzen fihrt. Zur Umsetzung dieses komplexen Vorhabens
wurde den Schulen ein Paket aus 13 Mafinahmen zur Verfugung gestellt.

Das Projekt 23+ Starke Schulen wurde zum 01.08.2017 auf 35 Schulen (16
Grundschulen, 16 Stadtteilschulen, 3 Gymnasien) ausgeweitet. Als zusétzliche 14.
MaRnahme wurde die Einfiihrung von Lernzeiten zum Uben, Wiederholen und
Vertiefen im Ganztag aufgenommen, mit Ankntpfungen an den Regelunterricht und
in Durchfihrung durch Lehrerinnen und Lehrer sowie Sozialpddagoginnen und -
padagogen der Ganztags-Kooperationspartner. Seit der zweiten Projektphase liegt
mit der Beteiligung an der systematischen Leseférderung in der Grundschule (Lesen
mit Biss, s.u.) und an ,Mathe sicher kénnen® in der Sekundarstufe 1 (s.u.) ein
Schwerpunkt auf der Forderung der Basiskompetenzen.

Seit dem 1.8.2021 ist das Programm auf 40 Schulen angewachsen. Funf dieser
Schulen sind auch Teil der Bund-Lander-Initiative Schule macht stark. Zur
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Forderung der Basiskompetenzen wurden neben den oben genannten Mal3nahmen
zusatzlich zwei Qualifizierungsnetzwerke fur Mathematiklehrkrafte in  der
Grundschule und ein Pilotvorhaben zur Starkung der Lesekompetenz an 16
weiterfihrenden 23+ Schulen gestartet. Zur Erhéhung der Wirksamkeit der
evidenzbasierten Programme werden die Schulen hinsichtlich einer gelingenden
Verzahnung mit der jeweiligen schulischen Organisation und Steuerung durch
Schulbegleitungen beraten. Zugleich werden auch die schulischen Fachleitungen in
ihrer Steuerungsaufgabe weitergebildet.

Projekt ,,moglichmacher*

Durch die fur Bildung zustandige BehoOrde erhalten die Schwerpunktschulen zur
Starkung der Inklusion fur die innerschulische Weiterentwicklung der inklusiven
Bildung eine weitreichende Unterstlitzung: Das Projekt ,Schwerpunktschulen
starken® sichert mit den ,Netzwerken Schwerpunktschulen® Arbeitsstrukturen fir die
Weiterentwicklung der schulischen inklusiven Alltagspraxis ebenso wie zusatzliche
Fortbildungen durch das Landesinstitut fur Lehrerfortbildung und Schulentwicklung
(LI1). Im Modellprojekt ,mdoglichmacher* werden elf Schwerpunktschulen zuséatzlich
in ihrer Entwicklung unterstitzt. Sie erhalten als Schwerpunkt-Grundschulen weitere
16 Wochenarbeitszeitstunden (WAZ), als Schwerpunkt-Stadtteilschulen 20 WAZ.
Diese Ressourcen setzen sie fur die schulinterne Entwicklungsarbeit ein, in der sie
intensiv und umfanglich begleitet werden. Dies erfolgt in enger Zusammenarbeit mit
den Schulaufsichten durch die Projektleitung im Amt fir Bildung sowie das LI. Die
Schulen arbeiten zu Themen wie Unterrichtsgestaltung und individuelle Férderung,
schulbezogenes Erziehungskonzept, Kooperations- und Arbeitsstrukturen,
Entwicklung kommunikativer F&higkeiten und anderem. Der Schwerpunkt der
Entwicklungsarbeit wird darin liegen, Kompetenzerweiterungen nachhaltig wirksam
werden zu lassen, indem Inhalte, Strukturen und Arbeitsformen fest in den
padagogischen Alltag verankert und etabliert werden. Diese Ergebnisse werden fur
die Hamburger Schulen veroéffentlicht, so dass das Projekt tiber seinen Rahmen und
das Ende seiner Laufzeit am 31.07.2024 hinaus wirksam sein kann.
Schulleistungstests:

Es werden an den Bildungsstandards und den Hamburger Bildungsplanen
orientierte Schulleistungstests (teilweise im Langsschnitt) verbindlich durchgefihrt,
um die Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler in den Jahrgangsstufen 2, 5, 7
und 9 zu ermitteln (KERMIT [= Kompetenzen ermitteln] 2, 5, 7 und 9). Die
Ergebnisse dienen Lehrkraften und Lehrerteams zur Diagnose von Kompetenzen
der Schulerinnen und Schiler und liefern Hinweise zur gezielten Férderung.

Ferner sind VERA 3 und VERA 8 (in HH: KERMIT 3 und 8) verbindlich. Die
Ruckmeldung der Ergebnisse erfolgt auf Individual-, Klassen- und Schulebene.
Erganzt wird die Rickmeldung durch Hinweise zum Umgang mit den Ergebnissen
im Unterricht und zur individuellen Foérderung.

Sprachfdrderung:

Das Hamburger Sprachforderkonzept reicht vom Vorschulalter bis zum Ende der
Sekundarstufe 1. Ab dem Eintritt in die Jahrgangsstufe 1 sieht es neben der
Sprachbildung als Regelaufgabe jeden Unterrichts eine zusatzliche
Sprachférderung  fir  Schilerinnen und  Schiler mit  diagnostiziertem
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Sprachférderbedarf vor, die von den Schulen im Rahmen eines integrierten
Forderkonzepts mit anderen Forderbedarfen abgestimmt wird. Die Schulen erhalten
hierfir nach dem Sozialindex der Schule gewichtete zusatzliche Ressourcen.
Sprachlernberaterinnen und -berater sind an den Schulen in Koordination mit
Forderkoordinatorinnen und -koordinatoren fur die Entwicklung und Umsetzung
eines schulspezifischen Sprachférderkonzepts zustéandig.

Angesichts der grof3en sprachlichen Heterogenitat der Hamburger Schulerschaft
und der verstarkten Aufnahme neu zugewanderter Schilerinnen und Schler ohne
ausreichende  Deutschkenntnisse  setzen  zahlreiche  Schulen  einen
Entwicklungs-schwerpunkt auf die Umsetzung eines sprachforderlichen
Fachunterrichts und werden dabei gezielt durch das Landesinstitut fir Lehrerbildung
und Schulentwicklung unterstitzt. Das Projekt ,Fachunterricht durch
Bildungssprache starken“ (FaBis) unterstitzt Schulen bei der Entwicklung eines
sprachsensiblen Unterrichts. Lehrerinnen und Lehrer werden in verschiedenen
Fachmodulen zu sprachsensiblen Anséatzen und Methoden ausgebildet und
entwickeln ihr Herangehen gemeinsam tber Austauschgruppen weiter. Im Zuge der
Weiterentwicklung der Hamburger Bildungsplane hat die fur Bildung zustandige
Behorde zudem Rahmenvorgaben fir die Sprachbildung in allen Fachern
veroffentlicht. Sie enthalt eine umfangreiche Kompetenzmatrix mit 20
Teilkompetenzen samt Umsetzungshilfen.

Lesefdorderung:

Hamburg verfolgt eine gezielte Strategie zur Férderung der Lesekompetenz als einer
der zentralen basalen Kompetenzen. Ein zentraler Baustein ist das ,BiSS-
Lesetraining®, in dem Schulerinnen und Schuler der Jahrgangsstufen 2-4
systematisch ihre Leseflissigkeit trainieren. Dies erfolgt im Rahmen eines
verbindliches ,Lesebands® von 20 Minuten an mindestens vier Tagen pro Woche.
Hierbei handelt es sich um ein sehr erfolgreiches Programm, das auch empirisch
nachgewiesenermalRen Wirkung zeigt. An diesem Programm sind mittlerweile knapp
130 und damit etwa zwei Drittel aller Hamburger Grundschulen beteiligt. Fur alle
Schulen mit niedrigem Sozialindex ist dieses Programm verpflichtend.

Das Lesetraining soll perspektivisch auf die Sekundarstufe | ausgeweitet werden.
Neben dem Lesetraining pilotiert Hamburg derzeit auch weitere Verfahren zur
Forderung basaler Kompetenzen wie z.B. ein Schreibtraining oder ein Programm
zur Forderung der frihen Literalitat.

Mit inzwischen 302 Vorschulklassen wird das Projekt ,Lese-Hor-Kisten fir
Vorschul-klassen“ zusammen mit der Stiftung Hamburger Offentliche Blicherhallen
durchgefuhrt und durch die Universitdt Hamburg wissenschatftlich begleitet. Ziel ist,
Kinder Uber Bilderblicher und Ho6rmedien an Literatur und Schriftlichkeit
heranzuflhren. Das Projekt ,Lesestart 3“ ist ein frihkindliches Leseférderprogramm
der Stiftung Lesen, mit dem das Vorlesen und Erzéahlen sowie die Lesemotivation
starker im Familienalltag verankert und die Lesemotivation der Kinder beim
Schuleintritt gestarkt werden sollen.

An Schulerinnen und Schiler der 4. und 5. Klassen sowie der Internationalen
Vor-bereitungsklassen verschenkt die Stiftung Lesen jeweils zum Welttag des
Buches einen Gutschein flr das Welttagsbuch.
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Seit dem Schuljahr 2018/2019 nehmen zusétzlich zu den 2 Pilotschulen 10 weitere
Schulen aus dem Projekt 23+ an der systematischen Leseférderung mit BiSS
(Bildung in Sprache und Schrift) teil.

Lesementor e. V.

Im Verein Lesementor e. V. engagieren sich 900 Ehrenamtliche, die ca. 1000
Hamburger Schilerinnen und Schiiler zwischen 6 und 16 Jahren mit Schwierigkeiten
aus unterschiedlichen Grinden beim Lesen-Lernen unterstitzen, als Lesementoren
bzw. -mentorinnen. Mindestens ein Jahr lang treffen diese sich wdchentlich fir eine
Stunde mit einem Kind in der Schule zum gemeinsamen Lesen.

Mathematik:
Im Zuge der Mathematik-Offensive 2015 werden diese vier wesentlichen
Mallnahmen umgesetzt:

— Starkung der Fachlichkeit durch verbindlichen Einsatz von Fachlehrkraften
Mathematik im Mathematikunterricht (100 % an Gymnasien und
Stadt-teilschulen, mind. 50 % an Grundschulen),

— Nachqualifizierung von fachfremden Grundschullehrkraften Gber 4 Jahre
Schuljahr begleitend in den Jahrgangen 1, 2, 3 und 4, wenn Mathematik
sfachfremd" unterrichtet werden muss,

— Erhéhung der Stundenzahl im Fach Mathematik an Stadtteilschulen auf
mindestens 26 und an Gymnasien auf mindestens 24 in der Sekundarstufe I,

— Einfuhrung von Landesfachkonferenzen im Rahmen einer verpflichtenden
Dienstbesprechung fur alle Fachleitungen.

Erganzt wurde die Mathematikoffensive durch die Einrichtung einer
Expertenkommission 2017, die wissenschaftlich fundierte, konzeptionelle und
organisatorische =~ Empfehlungen  zur  qualitativen  Verbesserung  des
Mathematik-unterrichts in den verschiedenen Bildungsetappen erarbeitete.

Im Zuge der Expertenkommission werden seit 2018 die folgenden Maflinahmen
umgesetzt:

— Uberarbeitung der Bildungsplane: Konkretere Fassung durch Ausgestaltung von
konkreten Modulen und die aktuelle Entwicklung von Umsetzungshilfen

— Erh6hung der Stundenzahl in Klasse 11 an Stadtteilschulen um eine Stunde

— Verpflichtende Anzahl von Klassenarbeiten, zwei pro Halbjahr in allen
Jahrgangsstufen ab Klasse 3

— Besondere Lernaufgaben bzw. Klausurersatzleistungen nur erganzend, nicht
Klassenarbeiten ersetzend

— Gleiche Gewichtung mindlicher und schriftlicher Leistungen in der
Sekundarstufe /11

— Verlangerung der Arbeitszeiten in Jahrgang 9/10 von mindestens einer
Klassenarbeit als Vorbereitung auf die Abschlussprifungen

Primarstufe
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Seit 2007 wird in Form des Hamburger Rechentests Kl. 1-4 (HaReT) eine
durchgéngige Eingangsdiagnostik fur die Klassen 1, 2, 3 und 4 bereitgestellt. Dieser
Rechentest ist seit 2023-24 als Eingangsdiagnose fir alle Kinder in den Klassen 1
und 2 an allen Hamburger Schulen verbindlich. In Verzahnung mit dieser
arithmetisch ausgerichteten Eingangsdiagnostik werden im Projekt PriMa seit 1999
Moderatorinnen und Moderatoren fiur Grundschulen ausgebildet und tatig. Ziel ist
die Steigerung der Effizienz des Mathematikunterrichts an Grundschulen, der
schulinternen Fachberatung, der Diagnostik und der regionalen Fortbildung an
jeweiligen PriMa-Schulen zur Sicherung der Bildungsstandards und der Kooperation
der Fachkrafte. (Themen sind u. a. fachliche Forderung, Forderplane,
Selbsteinschatzung, Lernentwicklungsgesprache, Lernvereinbarungen).
Sekundarstufe

In  weiterfUhrenden  Schulen  werden  Mathematiklehrkrafte  bei  der
Weiterentwicklung ihres Unterrichts in professionellen Lerngemeinschaften (PLG)
durch PLG-Begleiter beraten, die vom Deutschen Zentrum fur Lehrerbildung
Mathematik (DZLM) ausgebildet wurden. Der gezielte Umgang mit Heterogenitat im
Fach Mathematik ist Gegenstand dieser MalRnahme.

Seit 2018 werden Lehrkrafte fur die Durchfihrung des vom DZLM initiierten
Programms “Mathe sicher konnen” qualifiziert. Seit 2022 gibt es neben der
Qualifizierung “Mathe sicher kdnnen intensiv”, die auf die additive Forderung in
Kleingruppen ausgerichtet ist, auch die Qualifizierung “Mathe sicher kbnnen inklusiv”
fur Forderung im Regelunterricht. Neben diesen an Schulteams gerichteten
Angeboten gibt es am Landesinstitut fur Lehrkrafte Fortbildungsangebote
unterschiedlichen Umfangs, in denen auch die individuelle Forderung und die
Sicherung von Bildungsstandards angesprochen wird.

Das erfolgreiche Projekt PriMa wird mit dem Projekt PriSMa 2020 auf die
Sekundarstufe ausgeweitet. In Kooperation mit dem DZLM ausgebildete
Mode-ratorinnen und Moderatoren beraten u. a. Fachleitungen und Schulleitungen
bei der Verbesserung der Qualitat des Mathematikunterrichts und untersttitzen die
Fachlehrkrafte in regionalen Netzwerken z. B. durch regionale oder schulinterne
Fortbildungen, bei der Koordination von Professionellen Lerngemeinschaften (PLG)
und durch individuelle Beratung von Lehrkraften.

Ein Teil der Moderatorinnen und Moderatoren wird zu Fachberatern ausgebildet, die
Stadtteilschulen mit schwachen MSA-Ergebnissen unterstutzend begleiten.

HE

Primarstufe

Unterrichtsentwicklungsberaterinnen und -berater (UEB)
Unterrichtsentwicklungsberaterinnen und -berater sind in allen 15 Staatlichen
Schul-amtern fur die Facher Mathematik, Deutsch und Fremdsprachen installiert.
Sie stehen den Schulen auf Abruf zur Verfiigung. Die UEB Deutsch sind speziell fur
die Forderung der Lesekompetenz in allen Schulformen ausgebildet. Dabei geht es
auch um die Einibung von Lesestrategien, besondere Forderangebote fur Jungen,
die Starkung der Lesemotivation und den Einsatz von Diagnoseelementen. Darlber
hinaus soll die genannte Personengruppe perspektivisch flr die Starkung der
mundlichen Kompetenzen fortgebildet werden. Zu diesem Zweck ist eine intensive
Fortbildung durch die Kompetenzstelle ,Mundliche Kommunikation“ im Rahmen des
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Kompetenzzentrums Bildungssprache Deutsch geplant. Durch regelmaRige
Dienstbesprechungen erhalten die Unterrichtsentwicklungsberatungen die
Gelegenheit zum fachlichen Austausch untereinander sowie zur Spiegelung
aktueller Beratungsanliegen der Schulen mit dem zustandigen Fachreferat des
Hessischen Ministeriums fur Kultus, Bildung und Chancen.

Fachberaterinnen und -berater Bildungssprache Deutsch

Seit 2019, dem Jahr der hessischen Prasidentschaft in der Kultusministerkonferenz
mit dem zentralen Thema zur ,Starkung der Bildungssprache Deutsch®, sind in allen
15 Staatlichen Schul-&mtern jeweils fur die Primarstufe und fur die Sekundarstufe |
Fachberatungen zur Starkung der Bildungssprache Deutsch eingerichtet worden.
In engem fachlichem Austausch Zu den zuvor genannten
Unterrichtsentwicklungsberatungen besteht die Aufgabe der Fachberatungen darin,
das MaRRnahmenpaket Bildungssprache Deutsch sowie die 2019 vonseiten der KMK
ausgesprochene Empfehlung zur Starkung bildungssprachlicher Kompetenzen in
der deutschen Sprache bei der Implementierung in der Schulpraxis der Primar- und
Sekundarstufe | beratend zu begleiten. Dafur erhalten die Fachberatungen intensive
Fortbildungen zu allen bildungssprachlich relevanten Themenfeldern, vor allem aber
zu den basalen Kompetenzen des Schreibens und des Lesens, durch die
entsprechenden Kompetenzstellen im Rahmen des Kompetenzzentrums
Bildungssprache Deutsch.

Verbundene Handschrift als Kulturtechnik stéarken

Das Erlernen einer verbundenen, flissigen und leserlichen Handschrift ist eine
elementare Kulturtechnik und dient neben der schriftsprachlichen Verstandigung
auch dem personlichen und individuellen Ausdruck. Aus diesem Grund nimmt die
verbundene Handschrift im MalRnahmenpaket zur Starkung der Bildungssprache
Deutsch eine zentrale Rolle ein. In der Chronologie des Schrifterwerbs entwickeln
die Schulerinnen und Schiler zun&chst in der Jahrgangsstufe 1 tiber die Druckschrift
eine auch fur andere gut lesbare Handschrift. Spatestens mit Beginn des zweiten
Schuljahres folgt sodann der Erwerb einer verbundenen Handschrift (entweder die
Vereinfachte Ausgangsschrift oder die Schulausgangsschrift). Verbundene Schriften
sind gegeniber unverbundenen nachweislich vorteilhaft, weil sie die
Schreibgeschwindigkeit und die kognitive Verarbeitung durch die Verbindungen
zwischen den Buchstaben deutlich erhéhen und fiir eine bessere Lesbarkeit sorgen.
Aul3erdem hilft eine flissige Schrift dabei, die Regelsystematik der Rechtschreibung
besser zu verstehen. Es besteht folglich ein Zusammenhang zwischen der
asthetischen Qualitat des Schriftbilds und der Rechtschreibleistung. Der
hessenweite Schreibwettbewerb zum ,Tag der Handschrift® berlicksichtigt diesen
Zusammenhang in besonderer Weise, da die Briefe, die die hessischen
Schulerinnen und Schiler als Wettbewerbsbeitrage verfassen, nicht nur inhaltlich,
sondern auch im Hinblick auf die formale Gestaltung beurteilt werden.

Zu beachten ist;, dass die Auspragung einer Handschrift einen
bildungsetappeniibergreifenden Prozess darstellt, der in der Grundschule initiiert
und durch die weiterfihrenden Schulen aufgenommen und fortgefiihrt wird.
Handreichung zum  Grundwortschatz und padagogisch motivierte
Fehlerkorrektur
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Mit der Handreichung zum Grundwortschatz Hessen und der darin dargestellten,
padagogisch motivierten Fehlerkorrektur wird bei der Vermittlung von
Rechtschreibkompetenzen von Beginn an ein systematischer, phanomengeleiteter
Ansatz verfolgt. So verstehen die Schilerinnen und Schiler den logischen Aufbau
von Sprache und Schrift und erlernen dabei, mit welchen Strategien und
Gesetzmaligkeiten sie sich Schreibweisen erschlieBen und herleiten kdnnen. Die
padagogisch motivierte Fehlerkorrektur ab dem zweiten Halbjahr der ersten
Jahrgangsstufe stellt den Fehlern die korrekte Schreibweise gegentber und sorgt
so dafir, dass alle Schulerinnen und Schiler, unabhangig von der Unterstitzung,
die sie durch das Elternhaus erfahren, vergleichbare Lern- und Bildungschancen
erhalten.

Formative = computergestutzte Lernverlaufsdiagnostik  ,quop®  fir  die
Kompetenzbereiche Lesen und Mathematik

,quop®ist ein computergestitztes Diagnoseinstrument, welches den Lernverlauf von
Schilerinnen und Schiilern der Klassenstufen 1 bis 6 in den Kompetenzbereichen
Lesen und Mathematik dokumentiert. Es dient dazu, den Lernverlauf der ganzen
Klasse sowie einzelner Kinder zu erfassen und daraus Hinweise auf einen
moglichen Forderbedarf abzuleiten.

Mit ,quop” kdnnen die Progression und die Verbesserung der basalen Kompetenzen
im Lesen und in der Mathematik individuell und im Klassenvergleich dargestellt und
die Funktionalitat der Fordermaflinahmen beurteilt werden.

Die Lernverlaufsdiagnostik ,quop® steht den hessischen Schulen flir die Bereiche
Lesen und Mathematik seit dem Schuljahr 2017/2018 flachendeckend und
kostenfrei zur Verfiugung. Fur die Jahrgangsstufe 5 steht seit dem Schuljahr
2021/2022  zusatzlich zu der (Ublichen Lernverlaufsdiagnostik  eine
Eingangsdiagnostik zur Verfiigung, die den Lernstand der Schulerinnen und Schuler
im Lesen und Rechnen zu Beginn des Schuljahres erfasst. Zudem entwickelte das
DIPF ein neues Modul im ,quop“-System mit der Bezeichnung ,FLINK®* (Flissig
lesen lernen: Individuelle Foérderung der Lesekompetenz). Das digitale
Leseforderprogramm FLINK richtet sich an Kinder mit Leseschwierigkeiten aus den
Klassenstufen 3 und 4. Im Rahmen von FLINK wird zusatzlich in regelmafigen
Abstanden eine onlinebasierte Lernverlaufsdiagnostik durch ,quop® durchgefihrt,
um die Lernfortschritte der teiinehmenden Kinder zu erfassen.

Lesekompetenz starken, Interesse an Literatur wecken

Um das Lesen und die Bedeutung von Ganzschriften im Literaturunterricht zu
starken, hat das Hessische Ministerium fur Kultus, Bildung und Chancen speziell zur
Unterstitzung von Lehrkraften Lektireempfehlungen fir den Primar-, den
Sekundar- und den sonderpadagogischen Bereich entwickelt. In diese
Empfehlungen sind zahlreiche Hinweise von Lehrkraften, Fortbildnerinnen und
Fortbildnern sowie Vertretungen der Literaturwissenschaft und Literaturdidaktik
eingeflossen.

In Kooperation mit der Stiftung Lesen unterstiitzt das Hessische Ministerium fur
Kultus, Bildung und Chancen auf’erdem die Idee eines ,Nationalen Lesepakts” im
Zuge der Leseforderung und der Lesemotivation. Mit dem ,Welttag des Buches®,
dem ,Bundesweiten Vorlesetag“ und dem Programm ,Lesescouts®, an dem sich




-37-

2.1 Im Unterricht individuell férdern und Bildungsstandards sichern

bereits mehr als 80 Schulen in Hessen beteiligen, werden Schulerinnen und Schuler
fur das Lesen begeistert, beim Lesen und beim Finden eines Zugangs zu
literarischen Texten angeleitet und unterstitzt.

Aus- und Fortbildung von Lehrkraften evidenzbasiert starken

Wenn es um die Aus- und Fortbildung von Lehrkraften geht, ist das
Kompetenzzentrum Bildungssprache Deutsch eine wichtige Institution. Seit 2023
bildet es die zentrale Stelle, an der universitare Forschung, Lehrkrafteausbildung,
Bildungsverwaltung und Schulpraxis mit dem gemeinsamen Ziel zusammentreffen,
Deutsch als Bildungssprache in den unterschiedlichen Themenfeldern noch
nachhaltiger zu unterstiitzen. Das Kompetenzzentrum besteht aus insgesamt vier
Kompetenzstellen, von denen die Kompetenzstelle Orthografie ihre Arbeit bereits
2020 aufgenommen hat. Im Jahr 2023 erfolgte der Start der weiteren
Kompetenzstellen: Im Einzelnen handelt es sich dabei um die Kompetenzstellen
Literatur, ,Mindliche Kommunikation‘ und ,Deutsch als Zweitsprache'. Ein
entscheidender Vorteil eines solchen Kompetenzzentrums besteht darin, dass es
nicht nur die universitaren Komponenten der fachlichen Ausbildung zuklnftiger
Lehrkrafte mit der Schulpraxis verknupft, sondern durch die Beteiligung des
Landesinstituts auch die zweite und dritte Phase der Lehrkrafteausbildung mit
einbezieht.

Bund-Lander-Initiative zur Starkung von Bildung durch Sprache und Schrift
(BiSS-Transfer)

Die bundesweit vernetzte und wissenschaftlich begleitete Initiative ,BiSS-Transfer*
(Bildung durch Sprache und Schrift) zielt darauf ab, den Unterricht so
weiterzuentwickeln, dass er sprachsensibel ist, also die besonderen sprachlichen
Anforderungen des jeweiligen Fachunterrichts gezielt bertcksichtigt. Hessen
beteiligt sich im Transferprozess der Bund-Lander-Initiative durch die Ausweitung
bestehender Schulverbunde (z. B. ,Verstarkte Leseforderung®), die Grindung neuer
Verblnde (z. B. ,Verbundene Handschrift*) sowie die Teilnahme an aktuellen
Forschungsvorhaben (z. B. ,VERA-BiSS®). Insbesondere im Elementarbereich
tragen die drei BiSS-Verblinde ,Deutsch fir den Schulstart®, ,Sprachentdecker® und
~Sprachforderprofis® zur frihen Sprachférderung bei und vernetzen die Arbeit der
Kitas und Grundschulen miteinander, indem sie die angehenden Schlerinnen und
Schiler auf die sprachlichen Anforderungen in der Schule vorbereiten. So kbnnen
die entwickelten und nachweislich effektiven Fortbildungskonzepte Gber das Prinzip
der Multiplikation mdglichst flachendeckend in die Anwendung kommen.

Bildungs- und Erziehungsplan fir Kinder von 0 bis 10 Jahren in Hessen

Seit 2008/2009 sind alle hessischen Grundschulen verpflichtet, nach dem Bildungs-
und Erziehungsplan fur Kinder von 0 bis 10 in Hessen zu unterrichten. Er stellt das
Kind und nicht die Institution in den Mittelpunkt aller Uberlegungen. Lehrkrafte sollen
eng mit den Kindertagesstatten zusammenarbeiten und die Kompetenzen der
Kinder erkennen und fordern. Der individuellen Foérderung steht dabei eine
besondere Rolle zu. Lehr- und padagogische Fachkrafte werden seit Jahren von
ausgebildeten Multiplikatorinnen und Multiplikatoren gemeinsam im Rahmen der 13
BEP-Modulfortbildungen zu aktuellen Schwerpunkten (u. a. Inklusion und
Beobachten und Dokumentieren) fortgebildet.
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Seit der Anderung des Hessischen Kinder- und Jugendhilfegesetzbuches (HKJGB)
zum 1. Januar 2018 steigt die Nachfrage nach BEP-Fortbildungen stetig an. Um die
Fach- und Lehrkrafte in den Einrichtungen und Schulen auch weiterhin durch die
bereits etablierten prozessbegleitenden BEP-Modulfortbildungen bei der
Implementierung des BEP vor Ort zu unterstitzen und dem erhéhten Bedarf gerecht
zu werden, sind aktuell 163 Multiplikatorinnen und Multiplikatoren fir diese
Fortbildungstatigkeit qualifiziert. Seit April 2020, mit der Zertifizierung der neuen
Multiplikatorinnen und Multiplikatoren, kann der sehr hohen Nachfrage der Praxis
nach den Landesfortbildungen zum BEP Rechnung getragen werden. Dabei erfolgt
ein systematisches Aufgreifen neuer Impulse aus Wissenschaft und Praxis, um die
fachliche Expertise auf allen Ebenen zu erweitern.

Sekundarstufe

Programm Praxis und Schule (PUSCH)

Das Programm Praxis und Schule (PUSCH) wird aus Mitteln des Européischen
Sozialfonds Plus (ESF+) finanziert. Es folgt auf das ESF-finanzierte Programm
Praxis und Schule (PuSch), das mit der Férderperiode 2014-2020 und damit zum
Schuljahresende 2021/2022 geendet hat. In PUSCH wurden bewahrte Elemente
des Vorgangerprogramms weiterentwickelt und die friihzeitige praventive Forderung
fur Schulerinnen und Schiler mit erheblichen Lern- und Leistungsrickstéanden
gestarkt.

Jugendliche unter 18 Jahren an allgemeinbildenden Schulen sollen mithilfe dieses
Forderprogramms den Hauptschulabschluss erwerben kénnen und auf den
Ubergang von der Schule in den Beruf intensiv vorbereitet werden. In PUSCH-
Klassen werden Schilerinnen und Schiler aufgenommen, die wegen erheblicher
Lern- und Leistungsruckstande voraussichtlich keine Chance haben, in den
Regelklassen den Hauptschulabschluss zu erreichen, die aber durch gezielte
Forderung und sozialpddagogische Begleitung zum Abschluss gefihrt werden
konnen.

Die unterstitzende Begleitung der Jugendlichen durch sozialpddagogische
Fachkrafte ist bei der Umsetzung des Foérderprogramms von zentraler Bedeutung.
Sie ermoglicht eine individuelle Foérderung fir die Schilerinnen und Schiler,
beispielsweise die Beratung in Lebenskrisen oder bei der Lebensplanung, die
Durchfihrung von Sozialkompetenztrainings oder die Begleitung der Jugendlichen
bei der Arbeit in den Betrieben gemeinsam mit den Lehrkraften. Nur durch diese
individuelle Entwicklungsuntersttitzung ist es mdglich, Schilerinnen und Schiiler vor
Schulabbruch, Frustration und Resignation zu bewahren. Das Arbeiten im Team,
eine intensive, regelméalige Abstimmung zwischen Lehrkraften und den
sozialpadagogischen Fachkraften ist hier unabdingbar.

In PUSCH kdnnen Schulerinnen und Schler, unter 18 Jahren an Schulen mit dem
Bildungsgang  Hauptschule  (Gruppengro3e 10-16  Schilerinnen/Schiiler)
aufgenommen werden. Eine PUSCH-MalBhahme kann ein- oder zweijahrig
ausgestaltet sein.

Der Unterricht an der allgemeinbildenden Schule, der verstarkt handlungs- und
projektorientiert gestaltet werden soll, dient der Vorbereitung der Schiilerinnen und
Schuler auf ihren Schulabschluss. Zwei Lerntage pro Woche verbringen die
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Jugendlichen in der beruflichen Schule bzw. im Betrieb, um frihzeitig ihren Blick fur
die berufliche Praxis zu 6ffnen und erste Erfahrungen in der Berufs- und Arbeitswelt
zu sammeln. Dazu kooperieren die PUSCH-Schulen nach Mdglichkeit mit einer
beruflichen Schule in ihrer Region. Der Unterrichtsbesuch an der beruflichen Schule
findet im ersten Halbjahr der Projektdurchfiihrung an zwei Tagen pro Woche statt.
So kénnen die Schilerinnen und Schiler durch Praxisprojekte bereits mehrere
Berufsfelder kennenlernen. Dies ermdglicht eine zielgerichtete Auswahl der
Praktikumsplatze anhand von festgestellten Interessen und Kompetenzen der
Jugendlichen. In kontinuierlichen Praxistagen lernen sie den Dbetrieblichen
Arbeitsalltag kennen und machen die Erfahrung, dass sie in der Welt der
Erwachsenen akzeptiert und ernst genommen werden. Darlber hinaus kénnen sie
sich davon Uberzeugen, wie wichtig theoretische Kenntnisse fiir die berufliche Praxis
sind. Diese Einsicht bewirkt gemeinhin eine Verbesserung der schulischen
Leistungen. Die Ausbildungsreife der Jugendlichen wird somit geférdert und ein
direkter Einstieg in eine Berufsausbildung erméglicht.

Die Schiulerinnen und Schiler der PUSCH-Klassen nehmen am Verfahren der
zentralen Abschlussarbeiten fir die Hauptschule teil und kdénnen somit den
Hauptschulabschluss oder sogar den qualifizierenden Hauptschulabschluss
erreichen.

PUSCH setzt eine durchgangige Kooperation von allgemeinbildenden Schulen mit
den Praxislernorten in Betrieben im regionalen Bildungsnetzwerk voraus. Die
Kooperation mit beruflichen Schulen ist mdglich. Auf diese Weise soll eine
kontinuierliche und systematische Verknupfung des Lernens in Schule und Betrieb
ermdglicht werden.

Die Fordermaflinahme kann grundsatzlich maximal drei Jahre in Anspruch
genommen werden.

Unterstlitzung der allgemeinen Schulen durch Beratungs- und Forderzentren
Uber die MaRnahmen der individuellen Férderung der Lehrkrafte der allgemeinen
Schule hinaus stehen jeder allgemeinen Schule Fdrderschullehrkrafte der
regionalen und Uberregionalen Beratungs- und Forderzentren zur Verfligung. Sie
unterstitzen Lehrkréfte, Eltern und Schilerinnen und Schuler durch Beratung und
Forderung in allen Fragen, die Unterricht, Erziehung und sonderpé&dagogische
Forderung von Schilerinnen und Schilern mit Beeintrdchtigungen und
Behinderungen betreffen.

Jeder allgemeinen Schule ist ein regionales Beratungs- und Forderzentrum fur
Fragen bezogen auf den Forderschwerpunkt Lernen, der Sprachheilférderung und
der emotionalen und sozialen Entwicklung zugeordnet.
Kooperationsvereinbarungen  zwischen den  Schulleitungen regeln die
Zusammenarbeit und den Einsatz der beauftragten Lehrkrafte.

Uberregionale Beratungs- und Forderzentren unterstiitzen die Schulen bei Fragen,
die die Forderschwerpunkte Sehen, HoOren und kdorperliche und motorische
Entwicklung betreffen.

Unterrichtsunterstitzende sozialpddagogische Férderung

Durch die Richtlinie fur unterrichtsunterstiitzende sozialpadagogische Foérderung
erhalten alle hessischen Schulen die Mdglichkeit, eine unterrichtsunterstiitzende
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sozialpddagogische Forderung fur ihre Schilerinnen und Schiler anzubieten. In
einer individuellen Konzeption der unterrichtsunterstiitzenden sozialpadagogischen
Forderung kdnnen die Schulen den Lebens- und Lernbedirfnissen der Schilerinnen
und Schiler durch den gezielten Einsatz von Sozialpddagoginnen und
Sozialpadagogen bzw. Erzieherinnen und Erziehern noch besser gerecht werden.
Die Angebote umfassen beispielsweise folgende Malinahmen: Beratungsangebote
bei Lernschwierigkeiten oder zur Vermeidung von Bildungsbenachteiligung,
sozialpadagogische Gruppenarbeit sowie inner- und aul3erschulische Vernetzung.
Aufbau und Weiterentwicklung von ,,Projektbiiros Individuelle Forderung*
Die drei ,Projektburos Individuelle Forderung“ in Hessen sind an den Standorten
Goethe-Universitat Frankfurt, Staatliches Schulamt Marburg und
Reinhardswaldschule Fuldatal eingerichtet worden. Die Fortbildungs- und
Beratungsangebote der Projektbiros dienen zur Unterstiitzung der Schulen bei der
Entwicklung individueller Férderkonzepte. Schwerpunkt ihrer konzeptionellen Arbeit
ist die Vermittlung von Kompetenzen im Schriftspracherwerb sowie der Umgang mit
besonderen Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen. Das
Angebot der Projektbiros umfasst u. a.:

— Jewelils unterschiedliche standortspezifische Kombinationen aus
allgemeingultigen Aufgaben und regionalspezifischen Schwerpunkten

— Beratungs- und Fortbhildungsangebote fir einzelne Lehrkrafte, Gruppen von
Lehrkraften, Kollegien und Eltern zur Lese-, Rechtschreib- und
Rechenférderung, Lernstandermittlungen und Vorschlage fur
Fordermal3nahmen

— Je eine Lernwerkstatt an jedem Standort mit Moglichkeiten der Fortbildung und
Unterrichtserprobung fir Klassen

— Bereitstellung von Materialien zur Diagnose von Lese-, Rechtschreib- und
Rechenschwierigkeiten sowie zur Lese-, Rechtschreib- und Rechenférderung,
Lernwerkstatten zur Lese-, Rechtschreib- und Rechenforderung in den
Lernwerkstatten

Familienklassen in Hessen

Das Projekt ,Familienklassen in Hessen”, das seit dem Schuljahr 2019/2020 im Land
umgesetzt wird, entwickelte sich in den letzten vier Jahren zu einem vorbeugenden
systemischen Forder- und Unterstitzungsinstrument zur Verbesserung der
familiaren und schulischen Problemfelder von Grundschulkindern und deren
Familien. Seit Beginn des Projektes werden durch die inzwischen 46 existierenden
Familienklassen Eltern und Kinder auf Schwierigkeiten und Probleme -
insbesondere im Arbeits- und Sozialverhalten — aufmerksam gemacht. Als
,Expertinnen und Experten® ihrer eigenen Situation entwickeln sie ein Verstandnis
fur die unterschiedlichen Perspektiven. Durch die Findung eigener
Problemlésungsstrategien erfahren Eltern und Kinder Selbstwirksamkeit und lernen,
ihr Leben nachhaltig zu meistern. Das Projekt zeigt, wie multiprofessionelles
Arbeiten an Schulen gelingt und Schilerinnen und Schiler und deren Familien
individuell gefordert und begleitet werden.
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Bund-Lander-Initiative ,,Schule macht stark

Die Bund-Lander-Initiative ,Schule macht stark® hat sich zum Ziel gesetzt, die
Bildungschancen von sozial benachteiligten Schilerinnen und Schilern zu
verbessern. Dabei geht es zum einen um Handlungsbedarfe, die sich durch die
herausfordernden sozialrdumlichen Lagen von Schulen in urbanen und landlichen
Raumen ergeben. Zum anderen sollen die Potenziale der Schiilerinnen und Schiler
an diesen Schulen geférdert werden. Bestmdgliche Lern- und Bildungserfolge sowie
Personlichkeitsentwicklung und Erziehung zu eigenverantwortlichen und
gemeinschaftsfahigen jungen Menschen sind hier im Blick. Aus Hessen arbeiten 14
Schulen und ein Schulverbund im Programm mit, davon sind 2 Forderschulen, 6
Grundschulen (1 im Schulverbund), 4 integrierte Gesamtschulen, 3 kooperative
Gesamtschulen (1 im Schulverbund), 1 Mittelstufenschule aus landlichen und
urbanen Regionen aktiv dabei.

Im Mittelpunkt steht die einzelne Schule mit ihrer schulischen Entwicklung, ihren
Fragen, Problemen, Perspektiven und Visionen. Die jeweiligen Schulen bestimmen,
welche Vorhaben und Entwicklungsschritte im Rahmen des Programms bearbeitet
und umgesetzt werden sollen — der aktuellen Situation angemessen und angepasst.
Schule fur Kinder beruflich Reisender

Zur weiteren Verbesserung der Bildungssituation von Kindern beruflich Reisender
wurde das Pilotprojekt ,Schule fir Kinder beruflich Reisender in Hessen® installiert.
Das Hessische Ministerium fur Kultus, Bildung und Chancen ubertrug dazu der
Wiesbadener Schule am Geisberg in der Tragerschaft des ,Evangelischen Vereins
fur Innere Mission in Nassau“ (EVIM) den Auftrag zum Aufbau und Betrieb einer
hessenweit zustandigen Schule, die sich auf die mobile Lebensweise der Kinder
beruflich Reisender einstellt. Nach dem Konzept der aufsuchenden P&adagogik
werden die Kinder und Jugendlichen in gut ausgestatteten fahrenden
Klassenzimmern — ,Lernmobilen® — vor Ort, in vertrauter raumlicher Umgebung,
kontinuierlich und von mdglichst einer festen Bezugsperson (,Bereichslehrkraft®)
unterrichtet — und zwar jeweils auf der Grundlage ihres individuellen Lernstands und
Lernbedarfs und unter Betonung der Forderung auch der jeweiligen individuellen
Starken. Es wird an einem Konzept gearbeitet, Vorschulkinder auf der Grundlage
des Bildungs- und Erziehungsplans einzubeziehen.

Die Arbeit in den sehr heterogenen Gruppen erfordert von den Lehrkraften beim
Unterrichten ein hohes Mal} an Kompetenz zur Diagnostik, Binnendifferenzierung
und Individualisierung. Das bundesweit gultige Schultagebuch (KMK) héalt die
Schul-besuchstage, die behandelten Unterrichtseinheiten, die individuellen
Lernfortschritte und den weiteren individuellen Unterrichts- und Férderbedarf fest.
Ziel der Einrichtung ist ein kontinuierliches Schulangebot auf der Reise und die
Mdglichkeit, mehr qualifizierte Schulabschliisse zu erwerben.

Hessen nimmt an dem KMK-Projekt ,Digitales Lernen unterwegs — DigLu” teil, in
dem es um die Erprobung eines digitalen Formates fir das bundesweit giltige
Schultagebuch geht.

Die Berufsschule Nidda ist einer von drei bundesweiten Standorten zur beruflichen
Bildung Reisender.

Schulportal Hessen
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Mit dem Schulportal Hessen steht landesweit eine Online-Lernplattform zur
Verfigung, die durch die Bereitstellung von interaktiven Lerninhalten eine
Individualisierung des Unterrichts ermdglicht, Schilerinnen und Schilern Wege ins
selbstandige Arbeiten ertffnet und eine individuelle Begleitung durch Lehrkréafte
fordert.

Zentrale Lernstandserhebungen

Die Zentralen Lernstandserhebungen werden in der Jahrgangsstufe 3 in den
Fachern Deutsch und Mathematik verbindlich durchgefihrt. In Jahrgang 8 ist die
Durchfihrung in einem der F&cher (Deutsch, Mathematik, Englisch oder
Franzdsisch) verbindlich, weitere Facher kdnnen freiwillig getestet werden. Zudem
konnen die Schulen auf freiwilliger Basis den Lernstand 5 einsetzen. Die
Ruckmeldung der Ergebnisse erfolgt auf Individual-, Klassen- und Schulebene.
Erganzt wird die Rickmeldung durch Hinweise und Materialien zum Umgang mit
den Ergebnissen im Unterricht und zur individuellen Férderung (HessenCheck).

MV

In Mecklenburg-Vorpommern sollen weniger Schulerinnen und Schiler die Schule
ohne einen bundesweit anerkannten Schulabschluss verlassen. Mit dem Projekt
"Freiwilliges 10. Schuljahr" haben Jugendliche, die mehr Zeit zum Lernen brauchen,
die Moglichkeit, die Berufsreife zu erlangen. Seit dem Schuljahr 2023/2024 gibt es
dieses Angebot nicht mehr an Forderschulen, sondern an Regionalen Schulen und
Gesamtschulen, um mehr Schilerinnen und Schilern diese Chance zu geben.
Finanziert wird das flachendeckende Angebot bis zum Jahr 2028 mit insgesamt 24
Millionen Euro aus dem Europaischen Sozialfonds Plus (ESF Plus) und vom Land
Mecklenburg-Vorpommern.

Das Angebot richtet sich an Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem
Forderbedarf im Foérderschwerpunkt Lernen, an Jugendliche im gemeinsamen
Unterricht an Regionalen Schulen oder Gesamtschulen und an Schulerinnen und
Schiler, deren Lern- und Leistungsentwicklung erwarten lasst, dass sie mit
zusatzlicher Unterstitzung den Abschluss der Berufsreife erreichen kénnen.
Bedingung fur den Besuch des Freiwilligen 10. Schuljahres: Die Klassenkonferenz
muss eine Empfehlung aussprechen. Dies kann sie, wenn bei Jugendlichen in den
Fachern Deutsch, Mathematik und in den Fachern Biologie, Chemie und Physik
Leistungen nachgewiesen werden, die einen erfolgreichen Abschluss der
Berufsreife erwarten lassen.

Im Hinblick auf das Erreichen des Abschlusses der Berufsreife gelten das
Curriculum und die Stundentafel der Regionalen Schule unter Bertcksichtigung
sonderpadagogischer Aspekte.

In Mecklenburg-Vorpommern sind Schule und Unterricht nach dem Schulgesetz auf
gleiche Bildungschancen fur alle Schuilerinnen und Schiler auszurichten. Der
Unterricht knapft an die individuellen Lernausgangslagen und
Entwicklungsvoraussetzungen der Schulerinnen und Schiler an und foérdert diese
auf der Grundlage innerer oder aul3erer Differenzierungsmaf3nahmen. Unterricht ist
SO zu gestalten, dass gemeinsames Lernen und Erziehen von Schilerinnen und
Schulern in gro3tmaoglichem Ausmald verwirklicht werden kann. Jede Form aul3erer
Differenzierung dient ausschlief3lich der Férderung der einzelnen Schuilerinnen und




-43 -

2.1 Im Unterricht individuell férdern und Bildungsstandards sichern

Schiler. Individuelle Forderung ist Aufgabe jeder Schulart. Erziehungsberechtigte
haben einen Anspruch auf umfassende Beratung. Die Schulen kdnnen in eigenem
padagogischem Ermessen dariberhinausgehende Regelungen treffen. Der
kooperierende Trager der Jugendhilfe und das Jugendamt sind im Bedarfsfall
einzubeziehen.

Mit der geplanten Novellierung der Stundentafelverordnung werden die
Moglichkeiten, die vorgenannten Ziele zu erreichen, erweitert:

— Weiterentwicklung der Grundschule - Konzentration auf basale Kompetenzen
wie zum Beispiel Lesen, Schreiben und Rechnen mit dem Ziel, noch mehr
Schulerinnen und Schiler die Mindeststandards in Deutsch und Mathematik in
der Grundschule erreichen zu lassen,

— Einfuhrung eines flachendeckenden Lesebands,

— zusatzliche Stunden fur die individuelle Foérderung und Entwicklung
grundlegender mathematischer und sprachlicher Kompetenzen,

— Stéarkung der Kernfacher Deutsch, Mathematik und 1. Fremdsprache durch die
direkte Zuweisung von Stunden im Sekundarbereich I,

— Ausweisung flexibler Stunden insbesondere zur individuellen Foérderung,
Differenzierung und Umsetzung individueller Lernzeiten.

DarUberhinausgehend bietet das Land Mecklenburg-Vorpommern eine Vielzahl
zusatzlicher Programme/Instrumente/Angebote, um Schilerinnen und Schiuler
individuell zu begleiten beziehungsweise zu férdern und sie auf ihrem Bildungsweg
zu einem erfolgreichen Schulabschluss bestmdglich zu unterstitzen:

— unterstitzende padagogische Fachkrafte (upF),
— Alltagshelferinnen und -helfer,

— Familienklassenzimmer,

— Inklusive Lerngruppen,

— Schulwerkstatten,

— Sonderpadagogische Férderung,

— Flexible Schulausgangsphase.

Einsatz unterstitzender padagogischer Fachkrafte (upF)

Mit der neuen ESF Plus-Forderperiode 2021-2027 wurde das Programm
,unterrichtserganzende Malnahmen“ im Bundesland Mecklenburg-Vorpommern
initiiert. Das Projekt “Unterrichtsergdnzende MalRnahmen” (upF) wird im Rahmen
des ESF Plus-Programms 2021-2027 des Landes Mecklenburg-Vorpommern durch
das Ministerium fir Bildung und Kindertagesforderung aus Mitteln des Europdischen
Sozialfonds Plus der Européischen Union sowie des Landes Mecklenburg-
Vorpommern mit 9 Millionen Euro gefordert.
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Das Ziel der unterrichtserganzenden Mafinahmen ist die individuelle Férderung von
Schilerinnen und Schilern, um die Schulabgangszahlen mit dem Abschluss
Berufsreife zu erhgéhen.

Die unterstitzende padagogische Fachkraft unterstitzt und begleitet die
Schilerinnen und Schiler in ihrer allgemeinen und schulischen Entwicklung und
starkt ihre sozialen Kompetenzen. Die grundsétzliche Tatigkeit ist die unmittelbare
padagogische oder sonderpadagogische Arbeit mit den Schilerinnen und Schilern.
Die unterstutzenden padagogischen Fachkrafte fordern den individuellen Lern- und
Entwicklungsprozess der Schilerinnen und Schiler unter Bericksichtigung der
individuellen  Lernausgangslagen und  Entwicklungsvoraussetzungen. Im
Primarbereich ist die Konzentration auf basale Kompetenzen wie zum Beispiel
Lesen, Schreiben und Mathematik. Eine wichtige Rolle kommt hierbei dem Ziel zu,
noch mehr Schilerinnen und Schiler die Mindeststandards in Deutsch und
Mathematik in der Grundschule erreichen zu lassen. Bereits im Primarbereich
werden entscheidend die Grundlagen gelegt, um die Schulabgangszahlen mit dem
Abschluss “Berufsreife” zu erhdhen.

Das Einsatzgebiet der upF im Sekundarbereich | wird unter anderem das Angebot
“Berufsreife dual” sein. Hierbei handelt es sich um ein besonderes schulisches
Bildungsangebot mit hohem Praxisanteii im Rahmen der Flexiblen
Schulausgangsphase, dessen Ziel es ist, die teilnehmenden Schilerinnen und
Schiler zur Erlangung eines anerkannten Schulabschlusses zu fiihren und sie bei
der Entwicklung konkreter beruflicher oder schulischer Anschlussperspektiven zu
unterstutzen. Schulen mit geh&uften Problemlagen ihrer Schulerschaft, deren
prioritdrer Unterstitzungsbedarfe ganz wesentlich an Bedingungsfaktoren sozial
deprivierter Lagen gekoppelt sind, sollen in dieser Zielsetzung eine besondere
Starkung erfahren.

Die upF werden dazu flankierend fir Begleitaufgaben, zur individuellen
Unterstitzung, zur Betreuung im Praktikum und zur Wahrnehmung der
Bildungsberatung eingesetzt.

Die Flexible Schulausgangsphase umfasst zwei Saulen fur Schulerinnen und
Schiiler, die gefahrdet sind, die Schule ohne Abschluss zu verlassen. Die eine Saule
ist fur Schulerinnen und Schiler konzipiert, die mehr Zeit zum Lernen bendétigen.
Diese Schilerinnen und Schiler haben die Mdglichkeit, in dem Angebot ,Freiwilliges
10. Schuljahr® ein Verlangerungsschuljahr zu absolvieren und ihren Schulabschluss
mit zusatzlicher Unterstltzung zu erreichen.

Die zweite Saule ist fur Schilerinnen und Schiiler konzipiert, die durch einen
Praxisbezug besser lernen kénnen. Diese Zielgruppe umfasst Schilerinnen und
Schiler, die die 7. Jahrgangsstufe durchlaufen haben und fiir die Erreichung des
ersten anerkannten Schulabschlusses zusatzliche Unterstitzung durch einen
intensiven Praxisbezug bedirfen. Diese S&ule umfasst die beiden Angebote
,Produktives Lernen® und ,Berufsreife dual“. Die Angebote beinhalten beide an zwei
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beziehungsweise drei Tagen in der Woche Langzeitpraktika. Zusatzlich werden die
Schulerinnen und Schuiler in ihrem Lernprozess individuell unterstitzt. Dafur
erhalten alle Schilerinnen und Schiler woéchentlich Beratung, in der der
Lernprozess individuell begleitet wird und Herausforderungen des schulischen und
privaten Alltags besprochen werden kdnnen. Der Unterricht findet in Lerngruppen
von maximal 18 Schilerinnen und Schilern statt. Die Verbindung zwischen dem
schulischen Lernen und der praktischen Arbeit fordert die Lernbereitschaft der
Schilerinnen  und Schiler und unterstitzt die Vorbereitung auf eine
Berufsausbildung.

NI

Verpflichtende Dokumentation der individuellen Lernentwicklung

Alle Schulerinnen und Schuler sollen ihre Mdglichkeiten optimal nutzen kénnen, um
erfolgreich zu lernen. Deshalb wurde das Ziel der begabungsgerechten individuellen
Forderung im Niedersachsischen Schulgesetz verankert.

Mit der Verpflichtung zur Dokumentation der individuellen Lernentwicklung in den
Grundsatzerlassen aller  Schulformen des Primarbereichs und des
Sekundarbereichs | hat Niedersachsen das Anliegen, alle Schilerinnen und Schuler
zu fordern und zu fordern, konkretisiert. Die Dokumentation enthélt Aussagen zur
Lernausgangslage, zu den im Planungszeitraum angestrebten Zielen, zu den
MalRRnahmen, mit deren Hilfe die Ziele erreicht werden sollen, sowie zur
Beschreibung und Einschatzung des Foérdererfolgs durch die Lehrkraft und durch
die Schilerin oder den Schiler. Sie bildet die Grundlage fur eine
Unterrichtsgestaltung, die den individuellen Lern- und Entwicklungsbedingungen
starker Rechnung tragt.

Projekt BiSS-Transfer - Bildung durch Sprache und Schrift - Transfer
Niedersachsen beteiligt sich an dem von 2020 bis 2025 laufenden Bund-L&nder-
Programm des BMBF mit 9 Schulverbiinden im Primar- und Sekundarbereich 1.
Programm ,,Lesen macht stark*

Niedersachsen verstetigt nach erfolgreicher Pilotphase (2020-24) ab 08/2024 die
Programme ,Lesen macht stark Primarstufe® und ,Lesen macht stark Sekundarstufe
I“. Zielsetzungen der Programme sind unter anderem das frihzeitige Erkennen der
Kinder und Jugendlichen mit Schwierigkeiten beim Schriftspracherwerb, die
Ableitung individueller Fo6rderung und die Préavention von Lese- und
Rechtschreibschwierigkeiten. Teilnehmende Schulen erhalten eine gezielte,
schulformbezogene Ausbildung der Lehrkrafte, Entlastungen und ggf. Hilfen durch
das Beratungs- und Unterstitzungssystem der Regionalen Landesamter ftr Schule
und Bildung (RLSB). Um das Ziel der deutlichen Reduzierung der sogenannten
Risikogruppe der leseschwacheren Schilerinnen und Schuler durch verstarkte
Unterstitzung zu erreichen, wurde das zuvor in Schleswig-Holstein entwickelte
Konzept um mehrere Bausteine ergénzt. Das Material steht allen an den
Programmen beteiligten Schulen kostenfrei zur Verfigung.

Zum 01.08.2024 erfolgt die Aufnahme weiterer Schulen, so dass ab dem Schuljahr
2024/2025 insgesamt 302 Schulen an Lesen macht stark Niedersachsen
teilnehmen. Davon sind 163 Grundschulen und 139 Schulen des Sekundarbereichs
l.
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Programm QuaMath (Primar- und Sekundarbereich)

Am 09.12.2021 hat die Kultusministerkonferenz der Finanzierung der
landergemeinsamen Fortbildungsinitiative QuaMath zugestimmt. Ziel der auf Gber
10 Jahre angelegten Fortbildungsinitiative ist die Starkung der mathematischen
Bildung in Deutschland durch die Weiterentwicklung der Unterrichtsqualitéat im Fach
Mathematik. seit dem Sommer 2023 werden in Kooperation mit dem DZLM
erfahrene  Mathematiklehrkrafte zu Multiplikatorinnen und  Multiplikatoren
ausgebildet, die erstmals ab dem Sommer 2024 mehrere Gruppen von
Mathematiklehrkraften intensiv begleiten werden. Diese Begleitung erstreckt sich
Uber mehrere Jahre. Sie unterstitzt die  Weiterentwicklung des
Mathematikunterrichts von Lehrkréften einer Schule, wobei jeweils drei bis funf
Lehrkréafte pro Schule in einer Gruppe vertreten sind.

Landeslizenz fur Diagnose-Tools und Lern-Programme

Seit Jahresbeginn 2022 stellt das Land allen Schulen in Niedersachsen ein
zusatzliches umfangreiches Software-Paket mit 11 Diagnose- und Lernprogrammen
zur Verfugung. Die Nutzungslizenzen fur den ,digitalen Content® kosten rund 14,5
Millionen Euro und wurden dber das von Bund und Land finanzierte Programm
.otartklar in die Zukunft® finanziert.

Neue Kerncurricula/Kompetenzorientierter Unterricht

Fur alle Schulformen, Schuljahrgdnge und Unterrichtsfacher sind kompetenz-
orientierte  Kerncurricula erarbeitet worden und werden kontinuierlich
weiterentwickelt. Die niedersachsischen Kerncurricula nehmen die Gedanken der
Bildungsstandards der KMK auf und konkretisieren sie, indem sie fachspezifische
Kompetenzen i. d. R. fir Doppeljahrgange ausweisen und die dafir notwendigen
Kenntnisse und Fertigkeiten benennen.

Zukunftig werden in den Kerncurricula fiir die Grundschule in den Fachern Deutsch
und Mathematik zusétzlich zu erwerbende Basiskompetenzen ausgewiesen, die fur
ein erfolgreiches Weiterlernen unentbehrlich sind.

Neuer Grundsatzerlass ,,Die Arbeit in der Grundschule®

Ab dem Schuljahr 2024/2025 wird die Gesamtstundenzahl in der Grundschule
aufsteigend Uber einen Zeitraum von drei Jahren insgesamt um drei Stunden erhéht
(1. und 2. Schuljahrgang). Der héhere Anteil an Lernzeit wird zur Forderung der
mathematischen und sprachlichen Basiskompetenzen genutzt. Zudem sind tagliche
Ubungen zur Lese- und Schreibfliissigkeit verbindlich umzusetzen.
Berufseinstiegsschule

Die umstrukturierte Berufseinstiegsschule (BES) — diese ist ab 01.08.2020
verbindlich eingefihrt — gewdahrleistet noch intensiver den fokussierten Blick auf das
Kompetenzportfolio von Schilerinnen und Schilern, gerade im Hinblick auf deren
individuelle Férderbedarfe. In dieser zweijdhrigen Schulform, bestehend aus Klasse
1 und Klasse 2, ist kompetenzorientierter Unterricht von zentraler Bedeutung.

Vor Aufnahme in eine BES ist ein verpflichtendes Eingangsberatungsgesprach
vorgesehen. Dieses ermoglicht eine individuelle Beratung hinsichtlich des
notwendigen Fdrderbedarfs. Beim Vorliegen eines besonderen individuellen
Forderbedarfs kann zuné&chst die Klasse 1 besucht werden. In diesem Bildungsgang
werden die schulpflichtigen jungen Menschen zieldifferent und kompetenzorientiert
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beschult. In der Klasse 2 kann der Hauptschulabschluss verbessert bzw. erworben
werden.

Handlungsorientierung-BBS

In den Ergénzenden Bestimmungen fur das berufsbildende Schulwesen (EB-BbS)
ist im Abschnitt 2.7 festgelegt, dass der Unterricht in berufsbildenden Schulen nach
dem didaktisch-methodischen Konzept der Handlungsorientierung umgesetzt
werden soll. Fur alle Bildungsgange sind somit kompetenzorientierte schulische
Curricula anzulegen, die entsprechend der Leitlinie ,,Schulisches Curriculum-
BBS (SchuCu-BBS)* zu erstellen und zu implementieren sind.

Die Leitlinie SchuCu-BBS wurde im Auftrag des Niedersachsischen
Kultusministeriums (MK) entwickelt und stellt seit 2019 die Basis fiir die Arbeit
aller Beteiligten und Verantwortlichen der beruflichen Bildung in Niedersachsen dar.
Sie unterstitzt die berufsbildenden Schulen bei der Implementierung,
Weiterentwicklung und Scharfung schulischer Curricula im Sinne eines strategisch
begrundeten schulindividuellen Qualitatsentwicklungsprozesses der Schul- und
Unterrichts-entwicklung.

Das didaktisch-methodische Konzept der Handlungsorientierung ist insgesamt
ausgerichtet auf den Erwerb von Handlungskompetenz und greift insgesamt
heterogene Lernvoraussetzungen der Lernenden auf und stellt die individuelle
Forderung von Anfang an in den Mittelpunkt und ermoéglicht selbstgesteuertes
Lernen durch Nutzung individueller Lernwege und kooperativen Lernens.

Dabei nimmt die Lehrkraft den Lernfortschritt wahr und bietet individuelle
Hilfestellung fir einzelne Schilerinnen und Schiiler. Sie stellt sicher, dass die
Lernenden, entsprechend dem individuellen Stand der Kompetenzentwicklung,
zunehmend Freirdume erhalten, den Lernprozess zunehmend selbst zu gestalten.
Sie erfahren eine auf die Zukunft aus gerichtete Kompetenzentwicklung, die dazu
beitragt, dass sich der Einzelne in beruflichen, gesellschaftlichen und privaten
Situationen sachgerecht durchdacht sowie individuell und sozial verantwortlich
verhalt.

Sonderpadagogische Unterstitzung

Sonderpadagogische Unterstitzung als Erganzung und Erweiterung der
allgemeinen Forderung dient der Herstellung und Unterstitzung von forderlichen
Entwick-lungsbedingungen des Kindes oder Jugendlichen im Sinne angemessener
Rahmen-bedingungen fur individuelle Bildungsprozesse.

Sonderpadagogische Unterstitzung erhalten insbesondere Schilerinnen und
Schiler mit einem festgestellten Bedarf an sonderpaddagogischer Unterstiitzung.
Dartiber hinaus erfolgt sonderpadagogische Unterstitzung im Rahmen der
Pravention in den Formen Diagnostik, Foérdermalinahmen und Beratung.

Die sonderpadagogische Unterstitzung in der inklusiven Schule erfolgt durch
Lehr-krafte aller Schulformen, Foérderschullehrkrafte aller Forderschwerpunkte,
Mobile Dienste zur Beratung und Unterstitzung und durch die Padagogischen
Mitarbeiterinnen oder Mit-arbeiter in unterrichtsbegleitender oder in therapeutischer
Funktion.

Neben dem Besuch der inklusiven Schule ist auch der Besuch einer Férderschule
mit den Férderschwerpunkten Sehen, Horen, emotionale und soziale Entwicklung,
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korperliche und motorische Entwicklung, geistige Entwicklung oder Sprache
maoglich. Aufsteigend auslaufend ist noch der Besuch der Forderschule im
Forderschwerpunkt Lernen maoglich.

Einstellung und Versetzungen von Lehrkrdften mit dem Lehramt fir
Sonderpadagodgik an allgemeinbildenden Schulen auRer Fdrderschulen

Seit dem Schuljahr 2019/2020 koénnen Lehrkrafte mit dem Lehramt fir
Sonderpadagogik zur Deckung der Bedarfe an sonderpéadagogischer Unterstitzung
auch an offentlichen allgemeinbildenden Schulen aufRer Forderschulen eingestellt
werden. Zu berucksichtigen sind dabei in der Regel die sonderpadagogischen
Forderschwerpunkte Lernen, Sprache sowie emotionale und soziale Entwicklung.
Die Ausschreibung von Stellen fiir Lehrkrafte mit dem Lehramt fir Sonderpadagogik
an oOffentlichen allgemeinbildenden Schulen auf3er Foérderschulen erfolgt in
Abhangigkeit von einer bestimmten MindestgréRe und einer Mindestanzahl von
anerkannten sonderpadagogischen Zusatzbedarfen. Entsprechend diesen
Vorgaben konnen auch Versetzungen von Lehrkraften mit dem Lehramt fur
Sonderpaddagogik an diese Schulen erfolgen. Aufgrund der steigenden
sonderpadagogischen Zusatzbedarfe und der derzeit begrenzten Anzahl an
Lehrkraften mit dem Lehramt fur SOP sollen die Lehrkréfte vorrangig und
Uberwiegend zur sonderpadagogischen Beratung und Unterstiitzung eingesetzt
werden. Weiterhin wird durch Abordnungen unter Berucksichtigung der regionalen
Bedingungen bedarfsgerecht nachgesteuert.

Schulinterne sonderpddagogische Beratung

Der Erlass ,Schulinterne sonderpadagogische Beratung an allgemeinen Schulen®
beschreibt die Einsatzmdglichkeit von Lehrkraften, die die sonderpadagogischen
Zusatzbedarfe einer Schule abdecken, hinsichtlich ihrer Aufgabe der Beratung. Ziel
ist die Umsetzung der Ziffer 5 der Dienstvereinbarung zum Einsatz des
sonderpadagogischen Personals.

Der Erlass fugt sich in das vorhandene Regelwerk zum Einsatz des
sonderpadagogischen Personals ein. Es erfolgt eine Klarung der vorhandenen
Moglichkeiten:  Der Erlass zeigt auf, wie unter Beachtung des
Klassenbildungserlasses fur die allgemeinbildenden Schulen und der Ergdnzenden
Bestimmungen fur das Dberufsbildende Schulwesen sowie der Nds.
Arbeitszeitverordnung-Schule schulinterne sonderpadagogische Beratung an
allgemeinen Schulen umgesetzt werden kann. Besonderer Wert wird dabei auf den
variablen Einsatz von Forderschullehrkraften gelegt, damit die sonderpadagogische
Expertise breit gestreut werden kann. Wesentlicher Regelungsgehalt ist zudem der
Umfang, in dem schulinterne sonderpéadagogische Beratung erfolgen soll:
vorgesehen ist ein Sechstel des gesamten Solls, das durch die sonderpadagogische
Grundversorgung und die sonderpadagogischen Zusatzbedarfe einer Schule
gebildet wird.

Fortbildung




=49 -

2.1 Im Unterricht individuell férdern und Bildungsstandards sichern

Im bildungspolitischen Schwerpunkt Inklusion werden differenzierte Fortbildungen
fur Lehrkréafte, Schulleitungen und Studienseminare des Primar- und
Sekundarbereiches angeboten, an denen bereits viele tausend Personen
teilgenommen haben. Fir diese Fortbildungen stehen Landesmittel zur Verfigung,
sodass diese fur Teilnehmerinnen und Teilnehmer kostenfrei sind.

Grundlage der Fortbildungen zur inklusiven Schule fir Lehrkrafte und
Schulleitungen im Primar- und Sekundarbereich ist das Fortbildungscurriculum zur
inklusiven Schule, das im Schuljahr 2017/2018 uberarbeitet worden ist. Die Inhalte
und zu erwerbenden Kompetenzen werden in vier Qualitdtsbereichen abgebildet:
Grundlagen der Inklusion (1), Unterricht in heterogenen Lerngruppen (2),
Lernprozesse wahrnehmen, verstehen, fordern (3) sowie Interne und externe
Kooperation (4). Das weiterentwickelte Curriculum zur inklusiven Schule
(Fortbildungscurriculum) umfasst sonderpadagogische Kompetenzen (u. a. mit
Bezug zu Konzepten, Forderschwerpunkten und Feststellungsverfahren).

Die Uberarbeitung des Fortbildungscurriculums erfolgte multiprofessionell, unter
wissenschatftlicher Leitung. An der Erarbeitung waren Foérderschullehrkrafte und
Regelschullehrkrafte beteiligt, die umfangreiche Erfahrungen in Fortbildungen zur
inklusiven Schule gesammelt haben. Zudem wurde die Erarbeitung von
Schulentwicklungsberaterinnen und Schulentwicklungsberatern sowie
Fachberaterinnen und Fachberatern flr Unterrichtsqualitat umgesetzt.

Die Bildungsqualitat in Deutschland wird durch ein in der KMK abgestimmtes
Bildungsmonitoring gesichert und weiterentwickelt. Entsprechend dieser
Gesamtstrategie zum Bildungsmonitoring existieren verschiedene, wissenschatftlich
abgesicherte Verfahren zur systematischen Beobachtung, anhand derer Gberpruft
wird, inwieweit die in den Bildungsstandards der KMK festgelegten
Kompetenzniveaus von den Schilerinnen und Schilern tatséchlich erreicht werden.
Anhand einer regelmafiigen, wissenschaftlich unabhangigen Berichterstattung
werden Starken und Schwachen bisheriger Entwicklungen analysiert und Hinweise
auf Handlungsbedarfe gegeben.

Die Gesamtstrategie der Kultusministerkonferenz zum Bildungsmonitoring sieht wie
bisher folgende Verfahren und Instrumente vor:

1. Teilnahme an internationalen Schulleistungsstudien (PIRLS/IGLU, TIMSS-
Grundschule, PISA)

2. Uberprufung bzw. Umsetzung von Bildungsstandards fir die Primarstufe, die
Sekundarstufe | und die Allgemeine Hochschulreife

3.  Verfahren zur Qualitatssicherung auf Ebene der Schulen

4.  Gemeinsame Bildungsberichterstattung von Bund und Landern

MalRnahmen zur Verbesserung der Professionalitat der Lehrkraftetatigkeit

1. An den Studienseminaren wurden die Leiterinnen und Leiter sowie die
Leiterinnen und Leiter der p&adagogischen Seminare 2015 in Pilotmodulen zur
inklusiven Schule fortgebildet. In den Jahren 2018 und 2019 sind in den vier
Regionalabteilungsbezirken der damaligen Niedersachsischen
Landesschulbehorde (jetzt Regionales Landesamt fir Schule und Bildung) Fachtage
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zur inklusiven Schule fir Ausbildende der Studienseminare fur die Lehramter an
Gymnasien, Grund-, Haupt- und Realschulen sowie fur das Lehramt fir
Sonderpadagogik durchgefuhrt worden. Auch zuktinftig werden fiir die Ausbildenden
der Studienseminare Fortbildungen angeboten.

2.  Die Qualifizierung fur Lehrkrafte des Primarbereichs ist im Mai 2011 gestartet.
Zum Jahresende 2015 wurden ca. 4000 Lehrkrafte des Primarbereichs fortgebildet.
Modulare Fortbildungen einzelner Lehrkrafte wurden zum Sommer 2015 durch
schulinterne Fortbildungen ersetzt.

3. Seit Sommer 2015 werden schulinterne Fortbildungen fir Grundschulen
angeboten. Zum Teilnehmerkreis gehotren Lehrkrafte und an Schulen tatige
padagogische Fachkréfte. Zusatzlich besteht fur die Schulen die Méglichkeit, diese
MalRnahme durch die Schulentwicklungsberatung, die Fachberatung fir
Unterrichtsqualitéat und die Fachberatung fur sonderpadagogische Forderung und
Inklusion nachhaltig begleiten zu lassen.

4.  Die Qualifizierung fur Lehrkréafte des Sekundarbereiches startete im November
2012 - als modularisierte Ma3nahme (4 x 2 Tage) in den Kompetenzzentren fur
regionale Lehrkréftefortbildung. Die Fortbildungen fur den Sekundarbereich | sind
2017/2018 weiterentwickelt worden. Seit dem Schuljahr 2019/2020 wird landesweit
ein neues Format der Lehrkraftefortbildung zur inklusiven Schule im
Sekundarbereich | angeboten, das die bisherigen modularen Fortbildungen in den
Kompetenzzentren fur Lehrkraftefortbildung ersetzt. Ziel des Fortbildungsangebotes
ist die Unterrichts- und Schulentwicklung im Sinne einer Professionalisierung im
Umgang mit Heterogenitat und Diversitdt und der damit verknUpften
Individualisierung von Lernangeboten. Die Qualifizierungsmaf3nahme richtet sich an
schulinterne Lerngruppen, beispielsweise Fachkonferenzen der Facher Deutsch,
Mathematik oder Englisch, Jahrgangsteams oder mit der Entwicklung von
Unterrichts- bzw. Schulentwicklungsprozessen beauftragte Lehrkrafte. Im Sinne
multiprofessioneller Zusammenarbeit wird die Teilnahme der padagogischen
Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter (unterrichtsbegleitende / therapeutische Téatigkeit,
soziale Arbeit) ausdricklich begrufdt. Im Sekundarbereich kénnen Schulen die
QualifizierungsmalRnahme 6 Tage im Schuljahr fir eine Teilgruppe in Anspruch
nehmen.

5.  Weiterhin werden seit Sommer 2014 regional begleitende Fortbildungen ftr
Lehrkrafte des Primar- und Sekundarbereiches tber die Kompetenzzentren fur
regionale Lehrkraftefortbildung angeboten. Die Kompetenzzentren (KomZen) bieten
auf der Grundlage des Fortbildungscurriculums zur inklusiven Schule
bedarfsgerecht Fortbildungsveranstaltungen an. Dabei liegt ein wichtiger
Schwerpunkt auf Fortbildungen zur Binnendifferenzierung und Individualisierung im
Fachunterricht der inklusiven Schule und dem Schwerpunkt ,Herausforderndes
Verhalten®.

6. Bis Ende 2014 konnten ca. 2000 Schulleitungen fortgebildet werden. Im
Oktober 2015 startete die neue Qualifizierung fur Schulleitungsteams. Nun wird die
Kursfolge ,Professionelle Klarungsverfahren als Unterstitzung fur Schulleiterinnen
und Schulleiter zur Umsetzung der inklusiven Schule“ angeboten. Die Kursfolge
umfasst insgesamt 8 Fortbildungstage verteilt auf ca. acht Monate. Sie gliedert sich
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in vier aufeinander aufbauende Module. Konkrete Fallbeispiele aus dem
Leitungsalltag der Teilnehmerinnen und Teilnehmer sind Anlasse zur gemeinsamen
Arbeit. In der Kursfolge werden die Teilnehmerinnen und Teilnehmer u. a. befahigt,
ihr vorhandenes Wissen und Koénnen im Bereich der internen und externen
Kooperation fir die Arbeit multiprofessioneller Teams und zur Gestaltung der
inklusiven Schule zu aktualisieren und zu reflektieren sowie Lehrkrafte und
Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter der Schule kooperativ zu unterstitzen, die
Schilerinnen und Schiler mit dem Foérderschwerpunkt emotionale und soziale
Entwicklung (ES) unterrichten.

7. Fur die Durchfuhrung der Qualifizierungsmaf3nahme inklusive Schule wurden
ab Schuljahresbeginn 2015/2016 Anrechnungsstunden fir Multiplikatorinnen und
Multiplikatoren im Umfang von rd. 1,9 Millionen Euro zur Verfligung gestellt. Ab
Februar 2016 wurden die Anrechnungsstunden noch einmal erhéht und im Umfang
von rd. 2,5 Millionen Euro jahrlich gewéhrt. (Zurzeit stehen hierfir 700
Anrechnungsstunden zur Verfigung.)

8. Von Februar 2013 bis August 2018 wurde eine berufsbegleitende
Qualifizierung fur Lehrkrafte angeboten, die in der sonderpadagogischen Forderung
tatig sind und nicht tber die Lehrbefahigung fur das Lehramt fir Sonderpadagogik
verfugen. Mit dieser berufsbegleitenden Qualifizierung konnten interessierte
Lehrkrafte Kompetenzen in der sonderpadagogischen Forderung erwerben. Die
berufsbegleitende Qualifizierung umfasste drei Schuljahre und gliederte sich in zwei
Teilleistungen, die Qualifizierung an den Studienseminaren und die Qualifizierung
an den Schulen. Insgesamt konnten 80 Lehrkrafte pro Kohorte (insgesamt 8
Kohorten) teilnehmen. Diese berufsbegleitende Qualifizierung wird voraussichtlich
ab dem Schuljahr 2024/2025 erneut angeboten.

9. Eine Fortbildungsreihe fir Fachkrafte fur Inklusionsprozesse und
Inklusionsbeauftrage der BBS wird angeboten und startete im Januar 2024. In der
Zusammenarbeit mir den  Fachberatungen der RLSB mit dem
Beratungsschwerpunkt Inklusion und der Leibniz Universitat Hannover, Institut fur
Berufspadagogik und Erwachsenenbildung werden verschiedene Module, die
verschiedene Themenbereiche ansprechen, wie z. B. Nachteilsausgleich,
Forderplanung und Berufswegekonferenz, Forderschwerpunkte, Autismus,
Inklusion im beruflichen Gymnasium, inklusives Ubergangsmanagement, Inklusion
in der Berufsausbildung sowie Feststellung, Veranderung und Aufhebung eines
Bedarfes an sonderpadagogischer Unterstiitzung, angeboten.

NW

Zentraler Leitgedanke des Schulgesetzes ist die individuelle Férderung der
Schilerinnen und Schiler (8§ 1 Abs. 1 Satz 1 SchulG). Im Schulsystem des Landes
Nordrhein-Westfalen soll es jedem Kind, jeder und jedem Jugendlichen unabhé&ngig
von der Herkunft erméglicht werden, die individuellen Potenziale zu entdecken und
auszuschopfen. Dies soll Uber die ,Individuelle Forderung® erreicht werden, die als
padagogisches Grundprinzip aller Schulen in Nordrhein-Westfalen (NRW) gilt.
Individuelle Foérderung beabsichtigt die Ermdglichung von erfolgreichen
Lernprozessen. Individualisierung zielt ebenso auf einen Bedarf an Kompensation
wie auf besondere Begabungen.




-52-

2.1 Im Unterricht individuell férdern und Bildungsstandards sichern

Eine systematische individuelle Forderung basiert auf einem schulischen Konsens.
Die rechtlichen Ausgangslagen zur Umsetzung der Individualisierung unterscheiden
sich in der Primar- und Sekundarstufe.

Referenzrahmen Schulqualitat NRW

Der Referenzrahmen Schulqualitit NRW stellt in Form von Kriterien und
auf-schlielenden Aussagen zusammen, was in der Bildungs- und Lernforschung
sowie in der aktuellen bildungs- und schulpolitischen Diskussion unter Schul- und
Unterrichtsqualitat verstanden wird. Der Referenzrahmen zeigt Zielperspektiven auf
und dient den Schulen, der Schulaufsicht, der Bildungsadministration und allen an
Schule Beteiligten zur Orientierung fir die Schul- und Unterrichtsentwicklung.
Kompetenz- und Standardorientierung erfahren hier ebenso wie der Umgang mit
Heterogenitat eine orientierungsstiftende Ausdifferenzierung. Die
Qualitatsaussagen des Referenzrahmens werden in einem im Aufbau befindlichen
Online-Unterstitzungssystem mit Hintergrundinformationen, Instrumenten und
Materialien hinterlegt, sodass Schulen bei ihrer Entwicklungsarbeit Hilfestellungen
und Unterstitzung erhalten. Das Portal ist mittlerweile in vielen Bereichen mit
Anregungen und Materialien hinterlegt und landesweit abrufbar. Hier lassen sich
beispielsweise Anregungen zur Férderung von leistungsschwéacheren Schilerinnen
und Schilern finden.

Beitrag der Lehrerfortbildung

Mit dem im Schulgesetz verankerten Recht auf Individuelle Forderung hat die
Landesregierung einen Schwerpunkt der Schul- und Unterrichtsentwicklung gesetzt,
der mit dem Perspektivwechsel hin zur Schilerorientierung alle Schilerinnen und
Schuler in den Mittelpunkt ruckt. Insbesondere bei Lernschwierigkeiten wird die
Lernentwicklung der einzelnen Schilerin / des einzelnen Schilers beobachtet,
dokumentiert und fur die Forderung genutzt. Die Landesregierung unterstitzt die
Schulen auf dem Weg zu einer systematischen Individuellen Férderung mit der
Fokussierung auf eine systemisch ausgerichtete Schul- und Unterrichtsentwicklung.
In  den FortbildungsmalRnahmen ,Standard- und kompetenzorientierte
Unterrichtsentwicklung in den Fachern®, ,Schulen auf dem Weg zur Inklusion®,
,Vielfalt fordern“, ,OLEI — Online Learning Inklusiv‘ sowie ,Durchgangige
Sprachbildung am Berufskolleg® und ,Heterogenitat als Herausforderung am
Berufskolleg“ wird die systematische Berucksichtigung von Heterogenitat im
Unterricht thematisiert. Grundschulen in sozial herausfordernden Lagen, die am
Projekt ,Schule macht stark — SchumaS* teilnehmen, erhalten hinsichtlich des
Schwerpunkts individuelle Forderung ebenfalls Unterstitzung im Rahmen der
programm-eigenen Begleitangebote.

Schulfachliche Aspekte

Der Unterricht an Grundschulen und an den weiterfihrenden Schulen des Langeren
gemeinsamen Lernens in NRW ist inhaltlich und methodisch so konzipiert, dass er
die heterogenen Lernvoraussetzungen der Kinder aufgreift und individuelle
Forderung bzw. Forderung von Anfang an im Mittelpunkt steht.

An die Schulanfangerinnen und Schulanfanger beispielsweise werden keine
Erwartungen gestellt, die alle gleichermal3en erftllen mussen, vielmehr werden die
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Kinder dort abgeholt, wo sie stehen und in ihrer Individualitdit wahrgenommen und
gefordert. In der Grundschule kann daher auch die grundsatzlich auf zwei Jahre
angelegte Schuleingangsphase bei Bedarf in einem oder in drei Jahren durchlaufen
werden. So erhalten Schilerinnen und Schuler die individuelle Lernzeit, die sie zum
Erwerb der in den Lehrplanen beschriebenen Kompetenzerwartungen bendétigen.
Schulinterne Forderkonzepte nehmen insbesondere Kinder, die besondere
Unterstutzung beim Lernen benétigen, in den Blick. Individuelle Lernfortschritte
werden von den Lehrkraften in Lerngesprachen mit den Schulerinnen und Schilern
unter Nutzung von Lerntageblchern, Portfolios und allen weiteren erbrachten
Leistungen zuriickgemeldet und nachste Lernschritte geplant.

Die Schulformen Gesamt- und Sekundarschule ermdglichen in einem differenzierten
Unterrichtssystem und durch systematische individuelle Férderung Bildungsgange,
die zu allen Abschlissen der Sekundarstufe | und an der Gesamtschule auch zu
allen allgemeinbildenden Abschliissen der Sekundarstufe Il fihren. Mit dieser Form
der systemischen Differenzierung wird den Bedarfen der Schilerinnen und Schiler
in besonderer Weise entsprochen, ohne dass sie die Schule wechseln missen.
Zuséatzliche Forder- und Forderangebote unterstitzen die individuelle fachliche
Entwicklung der Schilerinnen und Schiler. Beide Schulformen werden in der Regel
als gebundene Ganztagsschulen gefuhrt. Hierdurch bietet sich ein besonderer
padagogischer Gestaltungsspielraum.

In den Bildungsgangen der Haupt- bzw. Realschule werden eine grundlegende bzw.
eine erweiterte grundlegende Bildung sowie berufsorientierte Kompetenzen
vermittelt. Der Unterricht wird im Klassenverband und in Kursen erteilt, die nach
Leistung und Neigung gebildet werden. Dabei spielt die individuelle Begleitung der
Lernenden eine grof3e Rolle im Schulalltag. Im gymnasialen Bildungsgang tragen
eine individuelle Begleitung und Beratung von Schullaufbahnen sowie ein
ausgebautes Ubergabemanagement zwischen Mittel- und Oberstufe u. a. zur
Sicherung von Abschlissen der Sekundarstufe | bei. Fir Schilerinnen und Schiiler
der EinfUhrungsphase im achtjahrigen Bildungsgang des Gymnasiums, die dort
nicht mehr erfolgreich mitarbeiten kénnen, wird auf diese Weise das Erlangen eines
Sl-Abschlusses, einschlief3lich ggf. notwendiger Nachprifungen, sichergestellt.
Sprachsensibler Fachunterricht und Sprachkompetenzentwicklung

Zahlreiche Kernlehrplane berticksichtigen durch Vorgaben zum ,sprachsensiblen
Fachunterricht die hohe Relevanz der Sprachkompetenzentwicklung fur das
fachliche Lernen und den Bildungserfolg der Schilerinnen und Schiler. Zur
Unterstitzung der Schulen werden auf der Webseite der QUA-LIS NRW
(https://www.schulentwicklung.nrw.de/cms/sprachsensibler-
fachunterricht/sprachsensibler-fachunterricht/sprachsensibler-fachunterricht.html)
zum  sprachsensiblen  Fachunterricht - nach  Schulentwicklung und
Unterrichtsentwicklung differenziert - vernetzte Informationen angeboten. Sowohl
auf der Ebene der Schul- als auch auf der Ebene der Unterrichtsentwicklung gibt es
einfuhrende Erlauterungen, Hintergrundinformationen, Links und Beispiele aus der
Praxis.

Daruiber hinaus ist es bildungspolitisches Ziel der nordrhein-westfalischen
Landes-regierung, alle Schilerinnen und Schiler mit Zuwanderungsgeschichte
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durch eine durchgéangige Sprachbildung so zu fordern, dass sie mdglichst gute
Schulleistungen und entsprechende Schulabschliisse erreichen. Zur Unterstitzung
der interkulturellen Unterrichts- und Schulentwicklung sind die Kommunalen
Integrationszentren als Ein-richtungen der Kreise und kreisfreien Stadte mittlerweile
fast flachendeckend in NRW eingerichtet worden. Sie stellen seit 2012 eine
Zusammenfuhrung der erfolgreichen Ansatze der ,Regionalen Arbeitsstellen zur
Forderung von Kindern und Jugendlichen aus Zuwandererfamilien (RAA)“ und des
Landesprogramms ,Innovation in der kommunalen Integrationsarbeit (KOMM-IN
NRW)* dar und sollen durch Weiterentwicklung auch die Integrationsarbeit vor Ort
unterstutzen.

,Grundschulbildung starken durch Herkunftssprachlichen Unterricht (HSU) —
Mehrsprachigkeit unterstiitzt den Bildungserfolg der Kinder*

Das Landesprogramm ,Grundschulbildung starken durch HSU — Mehrsprachigkeit
unterstutzt den Bildungserfolg der Kinder® ist 2021 gestartet. Seit dem Schuljahr
2022/23 nehmen insgesamt 68 Schulen aus dem gesamten Land teil.

Das Landesprogramm hat es sich zur Aufgabe gemacht, das mehrsprachige
Potential, das alle Schulerinnen und Schuler in Nordrhein-Westfalen mitbringen,
konzeptionell in den Schulalltag einzubinden, um dadurch sowohl den
Bildungserfolg der Kinder als auch den ,Zusammenhalt in der Gesellschaft®, wie vom
Masterplan Grundschule vorgesehen, zu starken.

Unter Berucksichtigung der ,individuellen Voraussetzungen der Schilerinnen und
Schuler® (val. Schulgesetz NRW) arbeiten Grundschul- und
Herkunftssprachenlehrkrafte kollaborativ im Regelunterricht im Sinne einer
Mehrsprachigkeitsdidaktik zusammen und beschreiten so neue Wege in der
Unterrichts- und Schulentwicklung. Es gilt dabei, die Ressource Mehrsprachigkeit
zielfuhrend in das Sprachbildungskonzept einer Schule einzubringen und so die im
Schulgesetz NRW geforderte Achtung und Forderung der ethnischen, kulturellen
und sprachlichen Identitdt der Schilerinnen und Schiler umzusetzen. Dieses
kollaborative Unterrichten kann, je nach Schulkonzept, in allen Fachern umgesetzt
werden.

Netzwerk ,,Zukunftsschulen NRW - Lernkultur Individuelle Forderung“

In NRW konnen Schulen jeder Schulform, die ihre Schul- und Unterrichtsentwicklung
am Leitbild der Individuellen Foérderung ausrichten wollen, in das unbefristete
Programm ,Netzwerk Zukunftsschulen® eintreten. Hierflur sollte die Schule ein
Entwicklungsvorhaben formulieren. Auf dieser Basis kdnnen im Austausch und in
der Reflexion mit Kooperationsschulen Anregungen aufgenommen, Konzepte und
Materialien entwickelt und in die standortbezogenen Bedarfe uberfihrt werden.
Unterstitzung fur die schulische Arbeit erfolgt durch die Schulaufsicht,
Fachberatungen sowie Netzwerkberaterinnen und -berater und fachliche
Expertinnen und Experten. Alle Zukunftsschulen profitieren von Angeboten zur
Beratung, zur Teilnahme an verschiedenen Veranstaltungen auf regionaler und
landesweiter Ebene.

Zurzeit sind rund 750 Schulen im Netzwerk registriert. Seit September 2015 arbeitet
das Netzwerk ,Zukunftsschulen NRW“ zu Jahresthemen der Individuellen
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Forderung, die aus den Bedarfen der Schulen erwachsen. Die Schwerpunktthemen
spiegeln sich in landesweiten und regionalen Veranstaltungen inhaltlich wider.
»<Zukunftsschulen NRW* tragt dazu bei, Individuelle Férderung zum padagogischen
Grundprinzip in allen Schulen zu machen, indem eine systematische und
kompetenzorientierte Unterrichtsentwicklung ermdglicht und unterstitzt wird.
~SprachForderCoaches*

Entsprechend qualifizierte Moderatoren unterstitzen ausgewéhlte Hauptschulen bei
der Erarbeitung und Umsetzung von Konzepten zur Forderung der Kompetenzen in
der Schulsprache Deutsch.

Teach First

NRW hat 2009 als erstes Bundesland eine Kooperationsvereinbarung mit der
gemeinndtzigen Initiative Teach First Deutschland (TFD) unterzeichnet, die sich
daflr engagiert, die Bildungs- und Zukunftschancen benachteiligter Kinder und
Jugendlicher zu erhéhen. Seitdem sind kontinuierlich bis zu 40 sog. Fellows an
nordrhein-westfalischen Ganztagsschulen - insbesondere in benachteiligten
Stadtteilen - im Einsatz. Die personlich und fachlich herausragenden
Hochschulabsolventen (Fellows) wirken in den Schulen an der schulischen Arbeit
mit (auch als Assistenz im Unterricht) und werden vor allem zur Unterstiitzung der
individuellen Forderung der Schilerinnen und Schiler eingesetzt. Dabei
Ubernehmen sie Verantwortung fir die Initiierung und Begleitung von Lernprozessen
und tragen zur Starkung von Basiskompetenzen bei. Die Fellows leiten
Arbeitsgemeinschaften, unterstitzen  Schilerinnen und  Schiler  durch
Einzelférderung und schaffen zusatzliche Nachmittagsangebote, wie zum Beispiel
Forderkurse, Hausaufgabenbetreuung, Schiilerfirmen und Sport-AGs. Uber das
konkrete Aufgabenprofil und seine Umsetzung entscheidet die jeweilige Schule.

Im Rahmen der Kooperation tragt das Land die Gehaltskosten und TFD die tbrigen
Kosten des Programms fir Gewinnung, Auswahl, Qualifizierung (vorab und
begleitend) und Betreuung der Fellows. Die Schulauswahl erfolgt im Einvernehmen
mit dem Schulministerium.

Die Arbeit der Fellows wird in NRW von allen Seiten sehr positiv bewertet. Nach dem
Ende der zweijahrigen Pilotphase in NRW und einer Evaluation des Programms
(31.05.2015) hatten sich Schulen, Verbande, Gutachter, Parteien und Forderer fur
eine Fortsetzung der Kooperation ausgesprochen.

RP

In Rheinland-Pfalz ist individuelle Foérderung im Schulgesetz sowie in den
Schul-ordnungen als Auftrag fur die Grundschulen und die weiterfiihrenden Schulen
verankert; die Regelungen zur Differenzierung des Unterrichts, zur
Lernentwicklungs- und Leistungsdokumentation und zur Berlcksichtigung von
Lernschwierigkeiten sind entsprechend ausgestaltet.

Im Februar 2017 wurde ein neuer Orientierungsrahmen Schulqualitat (ORS)
herausgegeben, in dem die Unterrichtsentwicklung an erster Stelle steht. Die im
Schulgesetz zum Thema der individuellen Forderung beschriebenen Aufgaben
werden im ORS konkretisiert: Aktivierung und Motivierung, Ruckmeldungen zum
Lernprozess, Forderung fachlicher Verstehensprozesse, kontinuierlicher
Kompetenzerwerb sowie der Erwerb dberfachlicher Kompetenzen sollen hier
beispielhaft genannt sein. Letztere werden durch die Einfihrung der landeseigenen
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Kompetenzanalyse Profil AC an Schulen mit Bildungsgang Berufsreife ab 2016
diagnostisch erfasst und dienen als Ausgangpunkt fur individuelle Forderung und
Berufsorientierung (vgl. Nr. 2.7).

Das Padagogische Landesinstitut bietet den Schulen eine passgenaue, leicht
zugangliche Unterstlitzung im Umgang mit der zunehmenden Heterogenitat in
Schulklassen. Es zeigt Wege, wie Schilerinnen und Schuler in ihrer Individualitat
angenommen und mit ihren unterschiedlichen Potenzialen, Lernvoraussetzungen
und Bildungshintergriinden optimal begleitet und gefdrdert werden kdénnen und
bietet eine Fuille von Angeboten, diese Wege zu gestalten, die umfasst
beispielsweise Materialien und Hinweise zur padagogischen Diagnostik,
individualisiertem und differenziertem Unterrichten und lernférderlichem Feedback.
Der Arbeitsbereich ,Unterrichtsentwicklung mit Medien® beim Padagogischen
Landesinstitut bietet fir die Aspekte der Individualisierung und Differenzierung im
Rahmen innovativer Lehr-Lernszenarien folgende Instrumente:

— Der Schulcampus ist die zentrale Lernplattform des Landes Rheinland-Pfalz. Er
bietet unterschiedliche Komponenten bspw. digitale Bildungsmedien, deren
Architektur auf diagnosebasierter Forderung, Lernstandserhebung und
passgenauer Unterstltzung basiert. Sie machen Lernfortschritte individuell
sichtbar und bieten somit eine Grundlage fir individuelle Forderung und
Ruckmeldung.

— die Lernplattform Moodle und das eigens im Lande entwickelte
,Arbeits-planer-Plug-In“ fir differenzierendes und inklusives Lernen, s.
http://lernenonline.bildung-rp.de/individualisiertes-lernen-mit-dem-
arbeitsplaner.html

— den 2017 neu aufgelegten ,MedienkomP@ss in leichter Sprache*
(Kompetenzrahmen der KMK-Strategie ,Bildung in der digitalen Welt"), offiziell
zertifiziert und mit eigenen Arbeitsbeispielen unterlegt sowie

— die Internetplattform COMEDISON (http://comedison.bildung-rp.de), die einen
systematischen Zugang zum Kompetenzerwerb - in fachlich-padagogischen wie
medialen Kontexten - bereitstellt.

Zur Umsetzung schuleigener Foérder- und Differenzierungskonzepte stehen den
Schulen aller Schularten zusétzliche Lehrerwochenstunden zur Verfligung,
insbe-sondere in folgenden Handlungsfeldern: Schreib- und Lesekompetenz,
Sprach-férderung, mathematisch-naturwissenschaftliche Kompetenz, Methoden-
und Kom-munikationskompetenz, Praxislernen, Sozial- oder Medienkompetenz.

Mit dem Projekt ,,S* - Schule starken, starke Schule!*“ werden seit 2020 Schulen
darin unterstitzt und gestarkt, alle Schilerinnen und Schiler unabhangig von ihrer
sozialen Herkunft zum bestmoglichen Bildungserfolg zu fihren. Das
Schulleitungsentwicklungsprojekt richtet sich an Schulen, die aufgrund ihrer
sozialrAumlichen Lage und der damit verbundenen Zusammensetzung ihrer
Schuilerschaft besondere Herausforderungen zu bewaltigen haben. Die
Projektschulen werden im Rahmen von ,S% bei der wirksamen und nachhaltigen
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http://lernenonline.bildung-rp.de/individualisiertes-lernen-mit-dem-arbeitsplaner.html
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Weiterentwicklung in den Bereichen Unterricht, Organisation und Schulleben
unterstutzt. Bestandteile des wissenschaftlich begleiteten Programms sind
Akademieveranstaltungen fur  Schulleitungen in den Handlungsfeldern
Schulmanagement und padagogische Fihrung, Coaching-Angebote flr
Schulleitungen und Begleitung der Schulen bei der Schulentwicklung mit dem
Fokus, die Lernbedingungen fir Schilerinnen und Schiler zu verbessern. Hinzu
kommen  Anrechnungsstunden, passgenaue Fortbildungsangebote  und
Fachtagungen, Vernetzungstreffen sowie ein Schulentwicklungsbudget des Landes
in H6he von durchschnittlich 10.000 Euro pro Schule und Jahr. Am 01.02.2020
startete das Programm mit 26 Schulen, am 01.02.2021 kamen weitere 27 Schulen
hinzu.

SL

Unterrichten nach kompetenzorientierten Lehrplanen

Individualisierung und die Fo6rderung von Schilerinnen und Schilern mit
unterschiedlichen Lernzugdngen sind bei der Erstellung kompetenzorientierter
Lehrpléane bericksichtigt worden. Dabei unterstiitzen die Lehrerfortbildungsinstitute
die padagogische

Umsetzung der Standards in den Schulen durch ein Fortbildungs- und
Beratungsangebot fur Lehrkrafte und Schulleitungen. Handreichungen erganzen die
Lehrplane.

Binnendifferenzierung
Als Unterrichtsprinzip, um innerhalb einer Lerngruppe Uber einen bestimmten
Zeitraum hinweg kleine(re), homogene(re) Kleingruppen von Lernenden gezielt zu
fordern und zu foérdern.

Jahrgangsmischung

Im Rahmen der Schulentwicklung haben sich einige Grundschulen mit dem Thema
Jahrgangsmischung auseinandergesetzt und setzen dies auf unterschiedliche
Weise, je nach Schulkonzept, um.

Kooperationsjahr Kindergarten/Grundschule

Seit dem Schuljahr 2016/17 nehmen alle 6ffentlichen saarlandischen Grundschulen
(157) am Kooperationsjahr Kindergarten-Grundschule teil. Die Kooperation verfolgt
das Ziel, die Anschlussfahigkeit der Erziehungs- und Bildungssysteme zu
verbessern und damit den Ubergangsprozess fir das Kind zu erleichtern. So werden
Kinder im letzten Kindergartenjahr vom Kooperationstandem, bestehend aus
Erzieherinnen und Erziehern sowie Grundschullehrkréften, zielgerichtet auf den
Schulanfang vorbereitet.

Gemeinschaftsschule (seit dem Schuljahr 2012/13)

Ein erklartes Ziel dieser Schulform ist die individuelle Férderung. Dabei orientiert
sich die Unterrichtsorganisation und -gestaltung an den Lernvoraussetzungen der
Schilerinnen und Schiler. Diese sollen in zunehmendem MalRe ihr Lernen
selbststandig organisieren. Dazu wurde das Fach ,Lernen lernen® in den
Klassenstufen 5 und 6 verbindlich eingefiihrt. Es dient der systematischen und
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nachhaltigen Vermittlung von Methoden, Techniken und Lernstrategien, die in
moglichst allen Unterrichtsfachern Anwendung finden (z. B. ,Selbstorganisiertes
Lernen® (SOL);

Lernen nach dem Advanced Organizer, Lerntagebticher zur Dokumentation der
individuellen Lernfortschritte).

Weitere Mal3nahmen innerhalb der Gemeinschaftsschule s. Ziffer 2, 4 und 8.

Umsetzung der Verordnung zur inklusiven Unterrichtung und besonderen
padagogischen Foérderung (Inklusionsverordnung)

Seit dem Schuljahr 2015/16 findet diese Verordnung Anwendung in allen
offentlichen Schulen des Saarlandes. Fir leistungsschwéachere Schilerinnen und
Schiler, die eine besondere padagogische Forderung bendtigen, wird maoglichst
frihzeitig eine Forderplanung eingeleitet und in Kooperation von Regel- und
Forderschullehrkraften ein individueller Foérderplan erstellt (InkvVO § 4). Die
Klassenkonferenz kann bei diesen Kindern in den Grundschulen und in den
Gemeinschaftsschulen individuelle Anforderungen in einem oder mehreren Fachern
abweichend von den Anforderungen, wie sie fur die jeweilige Klassenstufe gelten,
bei diesen Kindern festlegen (InkVO 8§ 8).

Die individuellen Anforderungen auch bei anerkanntem Vorliegen der
Voraussetzungen fir eine sonderpadagogische Unterstitzung orientieren sich an
den Kompetenzlehrplanen der allgemeinbildenden Regelschulen.

ProflL (Projekt fur individuelle Lernbegleitung)

ProflL lauft seit dem Schuljahr 2015/16 an 26 saarlandischen Gymnasien und seit
dem Schuljahr 2018/19 an 23 saarldndischen Gemeinschaftsschulen. Ziel des
Projekts ist es, den schuleraktivierenden und individualisierenden Unterricht zu
starken sowie das eigenverantwortliche Lernen und die Leistungsfahigkeit durch
Ankniupfen an Begabungen und Interessen zu férdern. Die am Projekt beteiligten
Lehrkrafte werden in Fachnetzwerken und Uberfachlichen Netzwerken
professionalisiert, um den Lernprozess der Schuler/-innen differenziert und optimal
begleiten zu koénnen. Dabei liegt ein Schwerpunkt auf der Entwicklung
kompetenzorientierter Aufgaben sowie

schilerzentrierter und aktivierender Unterrichtseinheiten zur Weiterentwicklung des
Unterrichts sowie der Fachkonferenzen. Um die Kooperation von Lehrkraften zu
starken und die Prozesse der Schul- und Unterrichtsentwicklung gelingend zu
gestalten, durchzieht Teamarbeit sowie die Arbeit in professionellen
Lerngemeinschaften die Projektstruktur von ProflL.

»Schulen stark machen*

An dem Projekt ,Schulen stark machen®, das im Februar 2018 startete, nehmen
derzeit elf  Grundschulen, acht Gemeinschaftsschulen und sechs
Berufsbildungszentren in  schwierigen Lagen und mit besonderen
Herausforderungen teil. Mit einem Schulkonferenzbeschluss haben sich die Schulen
fur die Teilnahme am Projekt entschieden.
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Das Ministerium fir Bildung und Kultur unterstitzt mit diesem Projekt besonders
belastete Schulen im Umgang mit ihren schulspezifischen Bedingungen.
Gleichzeitig kénnen Erkenntnisse Zu Belastungsfaktoren und
Gelingensbedingungen von Schulen in herausfordernder Lage gewonnen werden.
Dazu haben die teilnehmenden Schulen ein standortspezifisches Schul- und
Unterrichtsentwicklungskonzept auf Basis erfolgreicher Kooperations- und
Leitungsstrukturen entwickelt.

Schulbezogene Ziele des Projekts sind unter anderem:

— Starkung der schulischen Steuerungskompetenz (z. B. Team- und
Kooperationsstrukturen, systematische Qualitatsentwicklung etc.)

— Implementierung einer schileraktivierenden Lernkultur zur individuellen
Forderung der Schilerinnen und Schiler

— Starkung der fachlichen Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler

— Starkung der sozialen und personalen Kompetenzen der Schilerinnen und
Schiiler.

Die Projektschulen werden darin unterstitzt, erfolgreicher mit ihren jeweiligen
schulischen Bedingungen und Herausforderungen umzugehen, um so den
Bildungserfolg ihrer Schilerinnen und Schuler, die zu einem wesentlichen Teil aus
benachteiligten sozialen Milieus stammen, zu erhéhen.

»Schule macht stark

Die Bund-Lander-Initiative ,Schule macht stark® ist im Saarland eng mit dem
Landesprogramm ,Schulen stark machen® verzahnt.

Schwerpunkte der Umsetzung von ,Schule macht stark® im Saarland sind
,Multiprofessionelle Zusammenarbeit® sowie ,Aullerunterrichtliches Lernen und
Sozialraumorientierung“. DarUber hinaus nehmen die beiden saarlandischen
Projektschulen auch an Modulen zur Professionalisierung des pédagogischen
Personals sowie zur Schul- und Unterrichtsentwicklung teil. In
bundeslandibergreifenden Netzwerken tauschen sich die beiden Projektschulen
regelmanig thematisch mit Schulen anderer Bundeslander aus.

Ubergangsbereich der beruflichen Schulen

In der Ausbildungsvorbereitung und den Berufsfachschulen sind Unterrichtsstunden
zur Lernbegleitung und individuellen Foérderung vorgesehen, in denen unter
anderem Softskills wie Punktlichkeit, Kommunikation oder Teamfahigkeit gestarkt
werden.

SN | Im Schulgesetz und in den Schulordnungen ist festgelegt, dass bei der Gestaltung
der Lernprozesse auf der Grundlage der Lehrplane und Bildungsstandards die unter-
schiedliche Lern- und Leistungsfahigkeit der Schiler inhaltlich und didaktisch-
methodisch bertcksichtigt sowie geschlechterspezifische Unterschiede beachtet
werden.

Individuelle Férderung ist grundlegende Aufgabe und Anspruch von Schule. Hierbei
wird die Einzigartigkeit jedes jungen Menschen beachtet, indem er entsprechend
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seinen individuellen Entwicklungsvoraussetzungen geférdert und gefordert wird.
Differenzierendes und individualisierendes Lernen ist durchgehendes
Unterrichtsprinzip. Lehrkrafte richten ihr Handeln an den spezifischen
Voraussetzungen und Bedarfen ihrer Schiler aus.

Ziel individueller Forderung ist, jedem jungen Menschen das Recht zu gewahren,
entsprechend seinen Fahigkeiten und Neigungen geférdert und gefordert zu
werden, ohne dass ihm ein Nachteil aufgrund seiner Herkunft oder wirtschaftlichen
Lage erwéchst (siehe 8§ 1 Abs. 1 SachsSchulG).

Es werden gleich gute Bildungschancen fur alle erdffnet. Unterschiede bei
Bildungsbeteiligung und Bildungserfolg aufgrund sozialer oder kultureller Herkunft
gilt es zu verringern. Die optimale Entwicklung der motorischen, intellektuellen,
sprachlichen, emotionalen und sozialen Potenziale und damit der optimale
Lernerfolg des einzelnen Schillers werden angestrebt. Die Lehrkraft erkundet
gemeinsam mit dem Schiler seine Begabungen und Neigungen, um ihm die
Moglichkeit zu geben, diese weiterzuentwickeln. Das Vertrauen des Schilers in
eigene Starken wird gefordert, sein Selbstkonzept und seine Personlichkeit werden
gestarkt. Die Lehrkraft plant, organisiert und begleitet dartiber hinaus auch jene
individuellen Lernprozesse, die es dem Schuler ermoglichen, aktiv Schwéachen
abzubauen.

Eine entscheidende Grundvoraussetzung fur das Gelingen individueller Férderung
ist der gesellschaftliche Konsens Uiber den Wert von Bildung auf der Grundlage eines
humanistischen Menschenbildes und die Anerkennung von sozialer, kultureller und
sprachlicher Heterogenitdt und Individualitdt. Schule ermdglicht individuelle
Forderung, indem sie ihre personellen, zeitlichen und rdumlichen Ressourcen zur
Verfluigung stellt.

Das Schulprogramm der Schule beschreibt individuelle Forderung als
Grundphilosophie des Handelns aller Lehrkrafte. Das Thema individuelle FGrderung
ist ein Schwerpunkt im schuleigenen Fortbildungskonzept. Die Kooperation der
Lehrkrafte wird als selbstverstandlich und nitzlich angesehen. Eine professionelle
Konferenz- und Beratungskultur ist wesentlich. Individuelle Férderung wirkt Gber die
Einzelschule hinaus, nur so koénnen Ubergange im Bildungsweg der Schiler
erfolgreich gestaltet werden. Dabei wird die Zusammenarbeit mit den Eltern als
wichtiger Schliissel zum Erfolg gesehen.

Eine wichtige Grundlage fir das Festlegen von Zielen und Mal3nahmen zur
Qualitatssicherung an Schulen ist die Kriterienbeschreibung ,Schulische Qualitat im
Freistaat Sachsen®. Dort werden im Qualitatsbereich Schulkultur die Anforderungen
an die individuelle Forderung beschrieben, die den Schulen als inhaltliche
Orientierung dienen kénnen.

Innerhalb der Schule mussen in Abstimmung aller Beteiligten Instrumente vereinbart
werden, die die individuelle Beratung und Forderung ermdéglichen. Zu diesen
gehdren u. a.:

— Diagnostik zur Darstellung der individuellen Ausgangslage fiur jeden Schiler
beim Ubergang zwischen Bildungseinrichtungen,
— Entwicklungsplan/Férderplan,
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— Bildungsberatung/Schullaufbahnberatung,

— Berufs- und Studienorientierung,

— Bildungsvereinbarung zwischen Schule, Schiler und Eltern.

Innerhalb des Unterrichts ist es Aufgabe jedes Lehrers, durch geeignete Methoden
individuelle Wege zum Wissenserwerb und zur Kompetenzentwicklung des Schiilers
zu ermdglichen. Dazu werden geeignete Fortbildungen angeboten bzw. Uber ein

Qualitatsportal werden Angebote zur schulinternen und eigenverantwortlichen
Qualitatssicherung des Unterrichts an der Schule zur Verfigung gestellt.

ST

Grundschule

— Verschiedene Diagnosesysteme (z. B. zentrale Klassenarbeiten in der
Grundschule, VERA, ILeA plus) ermdglichen die Erstellung schilerbezogener,
altersangemessener und passgenauer Unterrichtsangebote und Férderplane.

— Die Grundschulen fuhren eine Lernentwicklungsdokumentation. Immer mehr
Schulen nutzen dazu Kompetenzportfolio.

— Die individuelle Férderung von Schilerinnen und Schilern, die voribergehend
Schwierigkeiten haben, um die Anforderungen des Bildungsganges zu erfillen,
erfolgt auf der Grundlage zeitlich begrenzter Individualplane und der Gestaltung
von Lernarrangements gemal den Vorgaben.

— Die Schuljahrgdnge 1 und 2 bilden die Schuleingangsphase, die je nach den
individuellen Moglichkeiten in einem Zeitraum von ein bis drei Jahren
durchlaufen werden kann.

— Es sind verbindlich ein bis zwei Lernentwicklungsgesprache zu fihren.

Sekundarschule:

— Stundenzuweisung fir einen Angebots- und Forderteil

— Diese Stunden werden von den Schulen in eigener Entscheidung zur Vertiefung,
Festigung, Wiederholung oder Ubung genutzt.

— Schulisches Foérderkonzept und individuelle Forderplane

Gemeinschaftsschule:

— Einfuhrung dieser Schulform (Schuljahr 2013/2014), in der langer gemeinsam
gelernt wird

— Individuelle Férderung ohne friihe Trennung, um eine friihzeitige Festlegung des
Bildungsganges zu vermeiden

Forderschule:

— Grundlage bzw. Orientierung sind die Lehrpléne der Grund- und Sekundarschule
(auBer Forderschule fur Geistigbehinderte)

— Binnendifferenziertes Arbeiten unter Nutzung verschiedener
Unterrichtsmethoden, Unterrichtskonzepte sowie entsprechend geeigneter
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Sozialformen und Lehr- und Lernmittel

— Unterrichtsstunden zur sonderpaddagogischen Schwerpunktgestaltung zur
Erweiterung der Individualisierung des Lernens

— individuelle Lernplane

In allen Schulformen werden Schilerinnen und Schuler mit Migrationshintergrund
besonders gefordert. Dazu sind gesamtschulische Sprachférderkonzepte
anzustreben, die sprachsensiblen Fachunterricht und eine nachvollziehbare
Darstellung der individuellen Sprachentwicklung einschlieBen. Unterstitzt werden
die Schulen dabei durch verschiedene Fachtage sowie themenorientierte Angebote
zur Fort- und Weiterbildung der Lehrkrafte aber auch durch die Lehrplanerganzung
,Deutsch als Zielsprache®.

AulRRerdem bilden eine Vielzahl freier Trager wertvolle Erganzungen im schulischen
und aulerschulischen Kontext an. Seit dem Schuljahr 2018/2019 wird an
allgemeinbildenden Schulen die Moglichkeit von Sprachstandsfeststellungen
angeboten. Damit wird bei diesen den Schilerinnen und Schilern mit
Migrationshintergrund, die Anerkennung von Sprachkenntnissen aus ihrem
bisherigen Bildungsweg als 1. Fremdsprache, in Ausnahmeféllen auch als 2.
Fremdsprache durch Sprachstandsfeststellungsprifungen ermdglicht. Im Ergebnis
dessen wird bei diesen Schilerinnen und Schilern mehr Zeit fir den Erwerb der
deutschen Sprache, der 1. Fremdsprache bzw. einer weiteren Fremdsprache
gewonnen.

In vielen Féallen dient diese MalRnahme der Erleichterung des Erwerbs schulischer
Abschlisse.

SH

Im Schulgesetz und in allen Schulartverordnungen der allgemeinbildenden Schulen
ist die individuelle Forderung der Schilerinnen und Schiler als grundlegendes
Prinzip der schulischen Arbeit festgeschrieben. Sie erfolgt durch die Lehrkrafte der
Schule sowie in praventiven MaRnahmen und bei Kindern und Jugendlichen mit
festgestelltem sonderpadagogischem Forderbedarf auRerdem durch Lehrkréfte fur
Sonderpadagogik. Fir alle Schilerinnen und Schiler kénnen Lern- bzw.
Forderplane erstellt werden; wenn bei einem Kind ein sonderpadagogischer
Forderbedarf vermutet oder festgestellt wird, ist die Erstellung eines Lern- oder
Forderplans vorgeschrieben. Wenn bei Kindern ein Férderbedarf in den
Forderschwerpunkten Sprache, Horen oder Sehen vermutet wird, ergreifen die
Forderzentren bereits vor der Einschulung (z. B. in der KiTa) praventive
MalRnahmen. Besondere Unterstlitzung erhalten die Kinder beruflich Reisender
durch zwei fir diesen Zweck eingesetzte Bereichslehrkrafte. Seit dem 01.08.2014
wird das Projekt der ,Bildungsberatung“ in Schleswig-Holstein als besondere
UnterstitzungsmafRnahme fur Kinder der Minderheit der deutschen Sinti und Roma
erfolgreich im schulischen Bereich durchgefuihrt, um deren Bildungschancen zu
erhdhen. Angehorige der Minderheit wurden dafir am Berufsbildungszentrum
Schleswig qualifiziert, um die Schilerinnen und Schuler im Unterricht und bei den
Hausaufgaben auch durch die Ubersetzung von Inhalten in Romanes zu
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unterstutzen. Die Anwesenheit von Bildungsberaterinnen und Bildungsberatern in
den Schulen schafft bei der Minderheit der deutschen Sinti und Roma Vertrauen und
hilft dabei, Bindungen zwischen Schule und Elternhaus aufzubauen und zu festigen.
Verstandigungsprobleme zwischen Schule und Elternhaus kdnnen geldst werden.
Unsicherheiten und vielleicht auch Vorurteilen wird durch Verstandnis,
Kommunikation und ,Briickenbauen® direkt entgegengewirkt. Im Schuljahr 2023/24
sind acht Bildungsberaterinnen und Bildungsberater sowie eine Mediatorin (aus
einem alteren ahnlichen Projekt) an zehn Grund- und Gemeinschaftsschulen in Kiel
und Lubeck eingesetzt. Rund 100 Schilerinnen und Schiler werden unterstttzt. Der
Verband Deutscher Sinti und Roma e.V. — Landesverband Schleswig-Holstein — ist
Projekttrager und hat eine eigene Koordinatorin als erste Ansprechpartnerin fur das
Projekt eingesetzt, die mit den unteren Schulaufsichten (Schulamtern) gut vernetzt
ist.

Als Grundlage zur Weiterentwicklung der Qualitdt von Schulen wurde ein
,2Orientierungsrahmen Schulqualitat fur Schleswig-Holstein“ entwickelt. Ziel des
Orientierungsrahmens  Schulqualitdt ist die Unterstitzung der Arbeit der
Schulaufsichten, der Schulleitungen und der Schulentwicklungsberatung in der
Schulentwicklung. Der Orientierungsrahmen beschreibt ein gemeinsames
Verstandnis von guter Schule in Schleswig-Holstein und bildet somit auch die
Grundlage fur das schulische Feedback-Verfahren. Es werden sechs Dimensionen
von Schulqualitat definiert und mit Qualitatsbereichen unterlegt:

| Ergebnisse und Wirkungen

[l Lehren und Lernen

[l Leitung und Qualitatsentwicklung

IV Schulkultur und Schulgemeinschatft

V Professionalitat und Zusammenarbeit

VI Schule in einer Kultur der Digitalitat

In der Dimension Lehren und Lernen ist der Qualitatsbereich Inklusion und Umgang
mit Heterogenitat von zentraler Bedeutung. Im Einzelnen geht es dabei um die
Diagnose von Lernstanden, differenzierte Lernangebote, selbststéandiges Lernen,
individuelle Leistungsrickmeldungen und explizit um individuelle Férderung.

Mit flachendeckenden Vergleichsarbeiten (VERA) kdnnen Lehrkrafte die Leistungen
ihrer Schulerinnen und Schuler klassen- und schuliibergreifend vergleichen. In
Schleswig-Holstein werden in den Jahrgédngen 3, 6 und 8 Vergleichsarbeiten
geschrieben, die sich an landerUbergreifenden Bildungsstandards orientieren.
Vergleichsarbeiten geben Aufschluss dartiber, welche Kompetenzen Schiilerinnen
und Schiler zu einem bestimmten Zeitpunkt erreicht haben. Zugleich liefern sie
diagnostische Informationen fir Lehrkrafte und geben Anregungen fir die
Fachkonferenzarbeit, indem sie Impulse fur eine Weiterentwicklung des Unterrichts
setzen und Hinweise auf besondere Forderbedarfe abgeleitet werden kdnnen.
Aufgrund der flachendeckenden Umsetzung kdnnen Lehrerinnen und Lehrer die
Leistungen ihrer Schilerinnen und Schiler klassen- und schulliibergreifend
vergleichen.
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Folgende exemplarisch aufgefiihrte Angebote bzw. Projekte unterstitzen Schulen

bei einer an individuellen Férderung orientierten Unterrichtsgestaltung:

Niemanden zuricklassen

Das Projekt ,Niemanden zurticklassen - Lesen macht stark / Mathe macht stark® gibt

es seit 2006. Die Forderung von leistungsschwachen Schuilerinnen und Schilern ist

das Ziel des Projektes. Von Beginn an dabei sind die Gemeinschaftsschulen, die

sich zwischenzeitlich mit fast 200 Schulen beteiligt haben. Derzeit setzen rund 90

Gemeinschaftsschulen das Projekt mit den Schwerpunkten Lesen und Mathematik

um. 2012 wurde das Projekt auf die Grundschulen erweitert. Zurzeit beteiligen sich

etwa 240 Grundschulen. Die Programme wurden mittlerweile thematisch sowie

digital ergéanzt. So stehen seit 2023

— die Leseflussigkeits-App ,Buddy Bo® fir Lesen macht stark Grundschule,

— Erklarvideos fur Mathe macht stark Grundschule

— sowie neue Trainingshefte fir Lesen und Mathe macht stark Sekundarstufe zur
Verfuigung.

Sinus-SH

Das Programm SINUS-SH ist aus einem friiheren Modellversuch auf Bundesebene

hervorgegangen und untersttitzt die Lehrkréafte in der Gestaltung des Unterrichts in

Mathematik und den naturwissenschaftlichen Fachern sowie Informatik und Technik

durch bedarfsorientierte und vor allem regionale Angebote. Weiterhin umfasst es

Erprobungsaktivitaten zu den Themenbereichen Biodiversitat und Makerspaces.

Ca. 25 SINUS-SH-Koordinierende schaffen durch das Koordinieren professioneller
Lerngemeinschaften kleine regionale Netzwerke, an denen die Kolleginnen und
Kollegen gemeinsam an aktuellen inhaltlichen und / oder methodischen Bedarfen
arbeiten und zeitgemé&fRe Lehr- / Lernszenarien im SINUS-Kreislauf planen,
erproben, evaluieren und anpassen, zum Teil auch in Hospitationsszenarien. So
entstehen Wirkraume fir die Unterrichtsentwicklung. Dartber hinaus wird das
SINUS-SH-Angebot durch regionale Impulstagungen zu tberfachlichen Themen wie
,Kunstliche Intelligenz im mathematisch-naturwissenschaftlichen Unterricht” wie
auch durch Angebote zur kontinuierlichen Fachschaftsbegleitung und curricularen
Entwicklung durch Zertifikats- und Professionalisierungskurse flankiert.

PerspektivSchulen

Das Perspektivschul-Programm ist ein Schulentwicklungsprogramm mit einem
gezielten Blick auf Schulen in besonders herausfordernder Situation und richtet sich
an Schulleiterinnen und Schulleiter. Das Schulleitungsprogramm nach ,impakt
schulleitung® der Wubben-Stiftung, eine externe Schulentwicklungsberatung, ein
individuelles Coaching, gesonderte Finanzmittel und die Teilnahme an einer
wissenschaftlichen Evaluation sind primére Bestandteile des Programms. Ziel ist es,
das Wohlbefinden aller vor Ort positiv zu gestalten und zugleich die
Leistungsfahigkeit des Systems zu erhalten bzw. zu verbessern. Es wird dabei
davon ausgegangen, dass sich Wohlbefinden und Leistungsbereitschaft bzw. -
fahigkeit sowie tatsachlich gezeigte Leistungen wechselseitig bedingen. An der
Organisation der Angebote beteiligen sich das Ministerium fur Bildung, Wissenschaft
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und Kultur, das Institut fur Qualitatsentwicklung an Schulen in Schleswig-Holstein
und die Wibben-Stiftung. Begleitend sind auch das Leibniz-Institut fur die Padagogik
der Naturwissenschaften und Mathematik an der Christian-Albrechts-Universitat zu
Kiel um Prof. Kéller und die PH Zug mit Prof. Huber beteiligt. Vorrangig soll an
folgenden zehn Zielen gearbeitet werden:

1. Forderung der Entwicklung von Fahigkeiten und Begabungen der einzelnen
Schulerinnen und Schler

2. Verbesserung und Sicherung der Quote der Schulerinnen und Schiler, die einen
individuell bestmdglichen Schulabschluss erreichen

3. Entwicklung von Personlichkeitsmerkmalen, die Ausbildungsreife erkennen
lassen

4. Forderung der beruflichen Orientierung

5. Unterstiitzung des Ubergangs in die berufliche oder in eine weitere schulische
Bildung

6. Unterstitzung und Entlastung der Schulleiterinnen und Schulleiter fir die Leitung
einer PerspektivSchule (Kommunikations-, Organisations- und Beratungszeit)

7. Unterstitzung und Entlastung der Lehrkrafte (Kommunikations- und
Planungszeit)

8. Erfolgreich verstetigte verbindliche Implementierung von Mal3nahmen der Schul-
und Unterrichtsentwicklung, die dem Umgang mit heterogenen Schuilergruppen
dienen

9. Forderung von Kooperationen mit anderen Schulen und Einrichtungen im sozialen
Umfeld

10. Offnung der Schule nach auBen im Zuge positiver Offentlichkeitsarbeit

Erganzend ist die Elternarbeit ein wichtiger Aspekt. Es erscheint unbedingt sinnvoll,
Eltern durch geeignete Malinahmen bei einer gemeinsamen Erziehungs- und
Bildungsarbeit mit ihren Kindern zu unterstitzen.

Die Mitwirkenden am PerspektivSchulprogramm unterstiitzen die fir den
Schulentwicklungsprozess verantwortlichen Schulleiterinnen und Schulleiter bei der
Weiter- und Neuentwicklung von Malinahmen fur die von ihnen geleitete Schule
durch Schulleitungswerkstétten (Akademien), Prozessbegleitung
(Schulentwicklungsberater), Coaching, Schulentwicklungsnetzwerke far
Schulteams und Intensivierung des Austauschs vor Ort und Uberregional
(landesweite Fachtage), Anregungen durch Exkursionen/Hospitationen sowie
Finanzmittel. Grundlage fur die Zielausrichtung der Arbeit sind die Daten, die die
Schule zur eigenen Leistung bzw. zum eigenen Angebot zur Verfigung hat,
perspektivisch auch Berichte aus der wissenschaftlichen Begleitung. Auf dieser
Datenbasis werden auf das Programm ausgerichtete Ziele und MalRnahmen
entwickelt, die in Passung zum Arbeitsprogramm der Schule (Jahresarbeitsplan)
stehen. Basis fur die Freigabe von Finanzmitteln ist eine Vereinbarung mit der
zustandigen Schulaufsicht. Grundlage fur die Akademien, Netzwerke, Fachtage und
weitere Angebote sind die Erkenntnisse der Schulentwicklungsforschung rund um
Schulleitungshandeln an und administrative Programme fir Schulen in
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Sozialrdumen mit besonderen Herausforderungen. Das Curriculum des
Schulleitungsprogramms nach ,impakt schulleitung® der Wibben Stiftung ist Basis
fur die Arbeit der professionellen Lerngemeinschaft in den Schulleitungswerkstatten
(Akademien). Vorrang hat die Unterrichtsentwicklung, um die individuellen
Schilerleistungen zu steigern. Grundlage fur das Qualitatsverstandnis im
PerspektivSchulprogramm ist der Orientierungsrahmen Schulqualitat SH. Das
PerspektivSchulprogramm unterstitzt durch zusatzliche finanzielle Ressourcen, zu
deren eigenverantwortlichen Einsatz die bisherigen Handlungsspielrdume der
Schulen erweitert werden. Das Ausprobieren neuer Wege ist ausdricklich
gewunscht, die Arbeit ausschlie3lich nach der Idee des ,Mehr vom Gleichen® wird
aus Sicht der Programmverantwortlichen nicht nachhaltig sein. Die Implementierung
evaluierter Trainings und Konzepte wird empfohlen.

TH

Der im Tharinger Schulgesetz formulierte Bildungs- und Erziehungsauftrag beruht
auf einem Bildungsverstandnis, das die Perspektive von Kindern und Jugendlichen
betont, von gegenseitiger Wertschatzung gepragt ist und als eines der wesentlichen
Ziele die individuelle Forderung jedes Schilers benennt. So ist in § 1 das Recht
jeden Schulers auf Bildung und Forderung festgeschrieben und 8§ 2 Abs. 2 Satz 1
formuliert: ,Die Schulen sind im Rahmen ihres Bildungs- und Erziehungsauftrags zur
individuellen Férderung der Schiiler als durchgangiges Prinzip des Lehrens und
Lernens verpflichtet.”

Dieser Grundsatz wird in der Thiringer Schulordnung mit verschiedenen
Umsetzungsmalinahmen betont:

8 47 beschreibt Grundlegendes zur individuellen Foérderung und zu besonderen
Fordermal3nahmen

88 50 und 51 regeln das Aufricken und die Versetzung. In den
Rahmenstunden-tafeln sind i. d. R. zur Unterstitzung der Flexibilitat der
Unterrichtsgestaltung zusammengefasste Klassenstufen (Doppelklassenstufen)
ausgewiesen. Sie gelten als Lernraum, fur den in den Lehrplanen Lernziele
formuliert sind. Eine Zwischen-bilanz der curricularen Bezugsnorm und somit eine
Versetzungsentscheidung ist auRer an der Gemeinschaftsschule jeweils erst nach
den Klassenstufen 4, 6 und 8 erforderlich. An der Gemeinschaftsschule erfolgt die
erste Versetzungsentscheidung am Ende der Klassenstufe 8 (8 147 Abs. 3)

8 59 trifft Aussagen zur Leistungsbewertung einschliel3lich der Regelung zum
Nachteilsausgleich und zum Notenverzicht

Mit 8 59a (Gesprdch zur Lernentwicklung in den Klassenstufen 1 bis 9, das
mindestens einmal im Schuljahr zur Beratung von Schilern und Eltern stattfindet)
soll der Schuler befahigt werden, eigene Lernprozesse zu reflektieren, sie aktiv
mitzugestalten und somit Verantwortung fir das eigene Lernen zu ibernehmen. Die
Sorgeberechtigten werden aktiv in den gesamten Prozess der Lernentwicklung ihres
Kindes einbezogen. Fur Lehrkrafte sind die regelméfRigen Gesprache zur
Lernentwicklung ein wichtiges Instrument und Hilfe bei der Planung, Durchfiihrung
und Dokumentation der Forderung von Schilerinnen und Schlern.

Fur Schiler mit sonderpéadagogischem Foérderbedarf wird der Beschulung im
gemeinsamen Unterricht der Vorrang gegeben.
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Material: Rechtliche Regelungen befinden sich im Thiringer Schulgesetz (die
Regelungen des bis zum 31.07.20 geltenden Thiringer Forderschulgesetzes sowie
der bis zum 31.07.20 geltenden Thuringer Verordnung zur sonderpadagogischen
Forderung wurden in das ThirSchulG bzw. die ThirSchulO dberfihrt);
padagogische Hin-weise geben die ,Fachliche Empfehlung zu Férdermallinahmen
fur Kinder und Jugendliche mit besonderen Lernschwierigkeiten in den allgemein
bildenden Schulen (aulRer Forderschule) in Thiringen® , die ,Leitlinien fur Schiler
mit Forderbedarf in der emotionalen und sozialen Entwicklung® sowie die
,Handreichung fur den Gemein-samen Unterricht".

Die  weiterentwickelten  Thdringer  Lehrplane sind  standard- und
kompetenzorientiert ausgerichtet. Ziel ist die Entwicklung von Lernkompetenzen.
Diese umfassen neben der Sachkompetenz auch Methoden-, Selbst- und
Sozialkompetenz, die in jedem Unterrichtsfach in Lernbereichen bzw. an zentralen
Inhalten fachspezifisch ausgepréagt werden.

Hiermit verbunden sind ein neues Verstandnis von Lehr- und Lernprozessen und die
Ausgestaltung einer veranderten Lehr- und Lernkultur. Die Individualisierung von
Lernprozessen, differenzierte  Lernangebote  sowie  facherlibergreifende
Abstimmung und Kooperation sind unerlasslich. (vgl. Leitgedanken zu den Thuringer
Lehrpléanen fur den Erwerb der allgemeinbildenden Schulabschliisse).

Die Sicherung des Erreichens der Bildungsstandards erfolgt u. a. Uber zentrale
Vergleichsarbeiten (Kompetenztests) in den Klassenstufen 3, 6 und 8 in den
Fachern Deutsch, Mathematik und 1. Fremdsprache (KI. 6 und 8).

Diesem Ziel dienen auch die zentralen Prufungen in allen Schularten. Schriftliche
Prufungsarbeiten fur die Erlangung von Schulabschliissen werden zentral erstellt.
Mit der Teilnahme an der gemeinsamen Initiative des Bundesministeriums fur
Bildung und Forschung (BMBF) und der Lander zum wissenschaftsbasierten
Transfer von Konzepten zur Sprachbildung, Lese- und Schreibforderung
(BiSS-Transfer) werden Schulen bei der Umsetzung einer durchgangigen
Sprachbildung auf der Basis eines schulischen Sprachbildungskonzepts unterstitzt.
Das Vorhaben SINUS zur Starkung der mathematisch- naturwissenschaftlichen
Kom-petenzen wird als Landesinitiative ,,SINUS-Thiringen*“ fortgefihrt und ist
nachhaltig regional verankert.

Thuringer Gemeinschaftsschule

Die Thuringer Gemeinschaftsschule wurde als innovative Schulart im Schuljahr
2011/2012 eingefuhrt. Sie ermdglicht es den Schilerinnen und Schilern und den
Eltern, eine Entscheidung hinsichtlich des angestrebten Schulabschlusses erst in
Klassenstufe 8 zu treffen.

Die Schulerinnen und Schuler kénnen entsprechend ihrer Befahigung und Leistung
entweder den Hauptschulabschluss, den Qualifizierenden Hauptschulabschluss,
den Realschulabschluss, den schulischen Teil der Fachhochschulreife oder die
Allgemeine Hochschulreife erwerben. Schilerinnen und Schiler mit einem
sonderpadagogischen oder padagogischen Forderbedarf koénnen zielgenau
entsprechend ihrer individuellen Leistungsfahigkeit zum hdchstmoglichen
Schulabschluss gefiihrt werden.

Der Unterricht in der Gemeinschaftsschule erfolgt
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— in den Klassenstufe 1 bis 4 nach den Lehrplénen fur die Grundschule und fir die
Forderschule mit dem Bildungsgang der Grundschule und

— in den Klassenstufe 5 bis 12 nach den Lehrplanen fir den Erwerb des
Hauptschul- und des Realschulabschlusses sowie den Lehrplanen fir den
Erwerb der allgemeinen Hochschulreife.

In der Gemeinschaftsschule wird ab Klassenstufe 7 auf drei Anspruchsebenen
unterrichtet. So gelingt es auf die individuellen Besonderheiten wie Interessen,
Starken und Begabungen der Schilerinnen und Schuler einzugehen.
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BW

Die den Werkrealschulen/Hauptschulen, Realschulen, Gemeinschaftsschulen und
Gymnasien zur Verfigung stehenden Poolstunden ermdglichen den Schulen eine
gezielte individuelle FoOrderung und mehr Lernzeit fur die Sicherung der
Kernkompetenzen. Ohne den Einsatz von Poolstunden wird in der Grundschule in
altersgemischten Klassen das Helferprinzip stark eingesetzt. Durch den Wegfall der
Fremdsprache in Klasse 1 und 2 stehen zuséatzliche Stunden zur Férderung in den
Fachern Deutsch und Mathematik zur Verfiigung.

Langere Lernzeiten werden auch im Rahmen von Ganztagsschulen ermdglicht, in
denen die Schuilerinnen und Schiler individuell unterstitzt und geférdert werden.
Die Lernangebote werden in den Ganztagsgrundschulen an drei bis funf Tagen
rhythmisiert tUber den Schultag verteilt, damit sich die Phasen der kognitiven An- und
Entspannung kindgerecht im Tageslauf abwechsein.

Gemeinschaftsschulen sind verbindliche Ganztagsschulen. An drei oder vier Tagen
in der Woche bietet die Gemeinschaftsschule den Schulerinnen und Schilern ein
vielfaltiges und motivierendes ganztagiges Lernangebot. Regelméafiige Lern- und
Ubungsphasen sind im Schultag fest eingeplant. Hausaufgaben werden in der Regel
durch Schulaufgaben ersetzt.

Die Schulzeit an Gemeinschaftsschulen kann um ein Jahr verkirzt oder verlangert
werden.

In der Werkrealschule/ Hauptschule und in der Gemeinschaftsschule kann der
Hauptschulabschluss nach Klasse 9 oder nach Klasse 10 abgelegt werden. In
der Realschule wird neben dem mittleren Niveau, das nach Klassenstufe 10 zum
Realschulabschluss fuhrt, auch das grundlegende Niveau angeboten, das nach
Klassenstufe 9 zum Hauptschulabschluss flhrt.

In Sonderpadagogischen Bildungs- und Beratungszentren (SBBZ) aller
Forderschwerpunkte sind die Kontingentstundentafeln so angelegt, dass per se
mehr Lernzeit im Vergleich zu allgemeinen Schulen fir die jungen Menschen zur
Verfligung steht.

Far Schulerinnen und Schiler in den Férderschwerpunkten Horen, Sehen sowie
korperliche und motorische Entwicklung im Bildungsgang Grundschule ist die Zeit
der Primarstufe grundsatzlich auf 5 Jahre angelegt, da diese jungen Menschen
neben den fachlichen Kompetenzen sich vielfaltige teilhaberelevante Kompetenzen
(Orientierung und Mobilitdt, Kommunikation/Hortaktik etc.) zusétzlich aneignen
mussen.

Berufliche Schulen:

AVdual und AV werden generell als Ganztagsklasse organisiert, um die Lernzeit fur
fachliche und Uberfachliche Kompetenzen zu erhéhen und das Zeitmuster der
Arbeitswelt abzubilden.

BY

1. Schulprofil Flexible Grundschule

— Jahrgangsgemischte Eingangsklassen in der Flexiblen Grundschule;
Unterrichtskonzept, welches das individuelle Lern- und Leistungsvermdgen des
einzelnen Kindes in den Mittelpunkt rickt.
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— Die jahrgangsgemischten Eingangsklassen der Flexiblen Grundschule erdffnen
individuelle Lernzeiten und konnen entsprechend der individuellen
Lernentwicklung der Schuilerinnen und Schiler in ein, zwei oder drei Jahren
absolviert werden.

2. Mehr Lernzeit durch die Einfihrung des neuen neunjéhrigen Gymnasiums
Durch die Einfiuhrung des neuen neunjdhrigen Gymnasiums steht seit den
Schulerinnen und Schilern am bayerischen Gymnasium ein Jahr zusatzlicher
Lernzeit zur Verflgung. Fir die gezielte Férderung von Kindern und Jugendlichen
stehen entsprechende Ressourcen bereit (z. B. Intensivierungsstunden, Angebote
der ,Individuellen Lernzeit®). Mit der Moglichkeit, im Rahmen der sog. ,Individuellen
Lernzeitverklirzung® die Jgst. 11 auf der Basis eines Forder- und Begleitangebots
auszulassen, steht eine weitere Mdoglichkeit zur individuellen und
begabungsgerechten Gestaltung von Bildungsbiografien offen.

3. Langere Lernzeiten im Rahmen von Ganztagsangeboten

(siehe Punkt 6 dieser Umfrage)

4. Forder- und Beratungsstellen fur Kinder mit besonderen Schwierigkeiten

beim Lernen von Mathematik

Seit dem Schuljahr 2017/2018 Einrichtung von bayernweit 99 Foérder- und

Beratungsstellen mit folgenden Aufgaben:

— Beratung von Eltern und Lehrkraften

— Durchfihrung von Diagnosegesprachen bei gravierenden Problemen beim
Mathematiklernen

— Forderung von Kindern mit besonderen Schwierigkeiten beim Lernen von
Mathematik

BE

Die flexible Schulanfangsphase, die die 1. und 2. Jahrgangsstufe umfasst,
ermdglicht ein individuelles Verweilen der Schilerinnen und Schuler zwischen 1 und
3 Jahren. Das 3. Jahr wird dabei nicht auf die allgemeine Schulbesuchsdauer
angerechnet, gilt also nicht als ,Sitzenbleiben®. Zusatzliche Lernzeit wird dartber
hinaus bereitgestellt durch:

— Einsatz ehrenamtlicher Lesepaten

— Ehrenamtliche Mentoren-/Lotsenprojekte

— Lernangebote aul3erschulischer Partner (Museen u. a. kulturelle Einrichtungen,
Stadtblchereien, Kinstler etc.)

Grundschulen, die nicht Ganztagsgrundschulen in gebundener Form sind, sind
offene Ganztagsschulen mit verlasslichen Offnungszeiten gem. § 25 GsVO von 7.30
bis 13.30 Uhr gewéhrleisten sowie eine ergdnzende Forderung und Betreuung an
allen Wochentagen von 6:00 Uhr bis 18:00 Uhr anbieten. Fur alle Berliner
Ganztagsschulen sind die ,Qualitatsstandards fir die inklusive Ganztagschule®
bindend. Danach wird das Lernen tber den ganzen Tag padagogisch gestaltet und
in formalen, non-formellen und informellen Bildungselementen umgesetzt. Die
individuelle Foérderung steht dabei im Fokus des padagogischen Konzepts der
Ganztagsschule.
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Fordermal3nahmen erfolgen nach einem schuleigenen Konzept grundséatzlich
integrativ im Unterricht aller Facher. Eine temporare Forderung von Schilerinnen
und Schiulern kann erganzend oder parallel zum Unterricht auch
klasseniibergreifend oder jahrgangsstufentbergreifend erfolgen.

Berlin hat im Schuljahr 2023/2024 zusammen 1.587 Vollzeiteinheiten (VZE) fur den
strukturellen Ausgleich (ehemals Sprachforderung) zur Verfigung gestellt. Diese
Stunden konnen fur die integrative Férderung genutzt werden, aber auch fir die
additive Forderung zur Erhéhung der Lernzeit. Zudem wurden in Berlin fir
Schilerinnen und Schiler, die sonderpadagogische Forderung im Rahmen des
gemeinsamen Unterrichts bendtigen, im Schuljahr 2023/2024 insgesamt 2.727 VZE
bereitgestellt.

In den 13 Schulpsychologischen und Inklusionspadagogischen Beratungs- und
Unterstitzungszentren (SIBUZ) werden Lehrkrafte und Eltern bei Fragen zur
Feststellung von Schwierigkeiten im Lesen, Schreiben und Rechnen sowie zu
maoglichen Férdermalinahmen beraten.

BB

In den Jahrgangsstufen 1 und 2 werden die Unterrichtsstunden fir grundlegende
Bildung (Deutsch, Sachunterricht, Mathematik, Musik, Kunst) in der
Kontingentstundentafel als Pool ausgewiesen, sodass flexibel auf die Bedurfnisse
der Lerngruppe reagiert werden kann.

Die Schuleingangsphase bietet die Moglichkeit der Flexibilisierung, sowohl durch
Jahrgangsmischung (Jahrgangsstufe 1 und 2) und der damit verbundenen
individuellen Verweildauer. Daraus ergibt sich, dass Schulerinnen und Schuler der
Jgst. 1 individuell auf dem Niveau der Jgst. 2 mitarbeiten kénnen bzw. SuS der Jgst.
2 auch auf dem Niveau der Jgst. 1 Lerninhalte festigen kdnnen.

Die flexible Verweildauer in der Schuleingangsphase von 1, 2 oder 3 Jahren und
wird durch den stetigen Ausbau ganztagsschulischer Angebote begleitet.

Zur Forderung der sprachlichen und mathematischen Kompetenzen der SuS wird
die Lernzeit in den Unterrichtsfachern Deutsch und Mathematik unter Verwendung
einer Schwerpunktstunde pro Jahrgangsstufe wie folgt gestarkt:

Jahrgangsstufen 1 und 2 — Schwerpunktstunde im Fach Deutsch, Jahrgangsstufen
3 und 4 — Schwerpunktstunde im Fach Mathematik.

Seit dem Schuljahr 2020/2021 sollen an ausgewahlten Oberschulen und
Gesamtschulen schuleigene Konzepte zur Umsetzung einer flexiblen
Schulausgangsphase entwickelt und deren Umsetzung erprobt werden. Lern- und
leistungsschwache Schilerinnen und Schiler sowie abschlussgefahrdete
Schilerinnen und Schiler sollen durch einen flexiblen Verbleib in der
Jahrgangsstufe 9 Uber ein Schuljahr hinaus dazu befahigt werden, am Ende der
Sekundarstufe | - im Land Brandenburg i. d. R. nach 10 Schulbesuchsjahren - einen
Schulabschluss (den Hauptschulabschluss/die Berufsbildungsreife) zu erwerben.
Die damit verbundene Flexibilisierung der Lernzeit soll in Verbindung mit
individualisiertem Lernen und einer Verstarkung von Praxisanteilen erfolgen. Aktuell
wird die Flexible Schulausgangsphase im Schuljahr 2023/24 an Oberschulen und
Gesamtschulen aktiv als Schulversuch erprobt.
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HB

Die Oberschule bietet alle allgemeinbildenden Bildungsgange in integrierter Form
an, und fuhrt bei unterschiedlicher Lernzeit zu unterschiedlichen Abschliissen. Nach
Absolvieren der verpflichtenden 10 Schulbesuchsjahre kénnen die Erweiterte
Berufsbildungsreife und der Mittlere Schulabschluss erworben werden, das Abitur
nach 12 oder 13 Schuljahren. Ab Ende der 9. Jahrgangsstufe entsteht bei einem
bestimmten Leistungsbild der Anspruch auf Zuerkennung der Einfachen
Berufsbildungsreife (Hauptschulabschluss).

Die Kontingentstundentafel der Oberschule gewahrt tGber die regularen Vorgaben
der KMK-Empfehlung Sek | hinaus noch ein Stundenkontingent “Profil und
Erganzung”. Sie ermdglicht es, dass die Schule zusatzliche Lernzeit im Rahmen
eines Forderunterrichts fur leistungsschwachere Schilerinnen und Schiler auch mit
sonderpadagogischem Forderbedarf anbieten kann. Dieser Férderunterricht hat
seinen Schwerpunkt in der Sicherung der Anforderungen der Bildungsplane sowie
der individuellen Bildungs- und Erziehungsprozesse der Schilerinnen und Schiiler.
Leistungsstarkere Schilerinnen und Schiler kdnnen dabei gleichzeitig angemessen
herausgefordert werden.

Insbesondere fir leistungsschwachere Schilerinnen und Schilern wird zusatzliche
Lernzeit zur Férderung angeboten. Die Schulen erhalten zuséatzlich zur regularen
Unterrichtsversorgung  Personalressourcen  fur  die  Realisierung  der
Fordermal3nahmen.

Um mehr Lernzeit zu ermoglichen, setzt Bremen konsequent auf den Ausbau von
Ganztagsschulen.

An 15 Grundschulen in Bremen, die vor besonderen Herausforderungen stehen,
erhalten die Schilerinnen und Schiler wdchentlich eine zusatzliche Stunde in
Mathematik.

Um Schilerinnen und Schiler, die am Ende der 1. Jahrgangsstufe die Technik des
Lesens noch nicht verstanden haben, gibt es an 24 Grundschulen in Bremen den
,Bremer Lese-Intensivkurs®, in dem die Schulerinnen und Schiler in Kleingruppen
intensiv im Erlernen der Lesetechnik unterstiitzt werden. Derzeit (2023/24ff.) wird in
den Jahrgangsstufen 1 bis 6 Schritt flr Schritt das Leseband eingefihrt.

HH

Ganztagssystem

In Hamburg ist flachendeckend ein Ganztagssystem in den Grund- und
Stadtteilschulen sowie den Gymnasien eingefihrt, das auch zur individuellen
Forderung der Kinder auf3erhalb des Unterrichts genutzt wird. Im Bereich der
Grundschulen liegt die Teilnahmequote derzeit bei Uber 89 Prozent.

Insbesondere die Diversitdt der Gestaltungselemente sowie des Fachpersonals
leisten einen wesentlichen Beitrag dazu, dass Schulerinnen und Schiuler in ihren
unterschiedlichen Kompetenzen gestarkt und bei der Weiterentwicklung ihrer
Féahigkeiten zielgerichtet untersttitzt werden kénnen.

Dieser Entwicklung ging ein rasanter Ausbau des Ganztags an den Hamburger
Schulen voraus. Im Jahr 2011 gab es an 53 Schulen ein Ganztagsangebot. Ab dem
Schuljahr 2013/14 ging die Umsetzung des Rechtsanspruchs auf die Bildung und
Betreuung von Schulkindern auf3erhalb der Unterrichtszeiten in die Verantwortung
der Schulen Gber. Diese kdnnen den Rechtsanspruch auch in Kooperation mit einem
Trager der Kinder- und Jugendhilfe umsetzen. Im Schuljahr 2013/14 arbeiteten
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bereits 200 der damals 203 Hamburger Grundschulen bzw. Grundschulabteilungen
an Stadtteilschulen als Ganztagsschulen. Die Betreuungsmoglichkeit ist seitdem
nicht mehr an eine Berufstatigkeit der Eltern gebunden, sondern steht allen
Schulkindern bis 14 Jahren offen. Seit dem Schuljahr 2015/16 verfigen alle
inzwischen 209 Hamburger Grundschulen oder Grundschulabteilungen an
Stadtteilschulen Uber ein ganztagiges Angebot. Von ihnen arbeiten 83 als
Ganztagsschulen nach Rahmenkonzept in schulischer Verantwortung (GTS) und
126 nach dem Modell der ,Ganztagigen Bildung und Betreuung an Schulen® (GBS),
bei dem der Ganztag in einer Kooperation der Schule mit einem Trager der Kinder-
und Jugendhilfe gestaltet und verantwortet wird.

Die Offene Ganztagsschule in Kooperation mit Tragern der Kinder- und Jugendhilfe
(GBS) bietet kostenlose Bildung und Betreuung von 8 bis 16 Uhr wéahrend der
Schulzeit, eine kostenpflichtige Friih- und Spéat- sowie eine Ferienbetreuung. Dabei
gilt am Vormittag das Schulrecht, am Nachmittag das Jugendhilferecht. Die
Zusammenarbeit ist durch einen Kooperationsvertrag geregelt, der auf einem
Landesrahmenvertrag basiert. Bestandteile des Kooperationsvertrags sind ein
gemeinsames padagogisches Konzept sowie ein Raumnutzungskonzept.

Bei den GTS wird in offene, teilgebundene und gebundene Systeme unterschieden.
Eine gebundene Ganztagsschule, in der alle Kinder verbindlich bis 16 Uhr anwesend
sind, ermoglicht eine andere Form der Rhythmisierung und Verzahnung als eine
offene Ganztagsschule, in der die Teilnahme an den Nachmittagsangeboten
freiwillig ist. In einem gebundenen System ist es moglich, Unterricht am Nachmittag
stattfinden zu lassen, sodass am Vormittag zusatzliche Zeitraume fir
aulRerunterrichtliche Angebote geschaffen werden.

An teilgebundenen GTS ist die Teilnahme am Ganztag nur fur bestimmte Klassen
oder Jahrgangsstufen oder an bestimmten Tagen verbindlich. Im Ubrigen wird ein
offenes Angebot vorgehalten. Auch offene GTS-Schulen erhalten Lehrerressourcen
fur den Nachmittag, damit Nachmittagsangebote grundsétzlich auch von Lehrkréaften
angeboten werden konnen. Dies ermdglicht eine starkere Uberschneidung der
Arbeitszeiten von Lehrkraften und Erzieherinnen bzw. Erziehern. Fir die Frih-,
Spéat- und Ferienbetreuung, die an den GTS-Schulen ebenfalls gewahrleistet ist,
erhalten die Schulen gesonderte Mittel. Um das erweiterte Ganztagsangebot
sicherstellen zu kdénnen, kooperiert die Uberwiegende Zahl der GTS-Schulen mit
einem Jugendhilfetrager auf der Basis eines Dienstleistungsvertrags.

Die Bildung und Betreuung in der Kernzeit von 8 bis 16 Uhr ist an GBS- und GTS-
Schulen kostenlos, fur die Frih- und Spatbetreuung sowie die Bildung und
Betreuung in den Ferien werden von den Eltern sozial gestaffelte Beitrage erhoben.
Fur Kinder, die anspruchsberechtigt nach dem Bildungs- und Teilhabepaket sind,
wird ein sechswochiges Ferienprogramm gebihrenfrei angeboten.

Individuelle Lernférderung statt Klassenwiederholung:

Hamburg bietet seit dem Schuljahr 2011/12 im Rahmen des Programms ,Fordern
statt Wiederholen® flr Schulerinnen und Schiler der allgemeinbildenden Schulen
aller Jahrgédnge kostenlose zusatzliche Forderung neben der regularen
Unterrichtsteiinahme an (8 45 Hamburgisches Schulgesetz). Anspruch auf
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besondere individuelle FérdermaRnahmen besteht, wenn eine Schilerin bzw. ein
Schiler in einem Fach oder mehreren Fachern oder Lernbereichen die in den
Rahmenplanen festgelegten Leistungsanforderungen nicht erfullt. Dieser Anspruch
wurde zum Schuljahr 2021/22 erweitert und bezieht nun auch Schilerinnen und
Schuler mit schwach ausreichenden Leistungen ein, wenn eine Verschlechterung
des Leistungsbildes zu befiirchten ist bzw. der Schulabschluss gefahrdet ist, den die
bisherigen Leistungen grundsétzlich erwarten lassen. Ist die Forderung erforderlich,
um den ersten allgemeinbildenden Schulabschluss zu erreichen, kann sie durch die
Schule angeordnet werden. Im Schuljahr 2022/23 nahmen 29.438 Schilerinnen und
Schiler diese Forderung in Anspruch (Stichtag 30.06.2023). Die Mdoglichkeit der
Einbindung der Forderkurse in den flachendeckend etablierten Ganztag erleichtert
deren Organisation, wahrend die hohe Teilnahme am Ganztag zugleich einer
potenziellen Stigmatisierung entgegenwirkt.

HE

Flexibler Schulanfang

Hessische Grundschulen haben die Madglichkeit, die ersten beiden Klassen
jahrgangsubergreifend zu unterrichten im sogenannten ,Flexiblen Schulanfang®. Die
Zuruckstellung in die Vorklasse entfallt. Die Kinder kdnnen ein, zwei oder drei Jahre
verweilen. Bei einer verlangerten Verweildauer wird diese nicht auf die
Pflichtschulzeit angerechnet.

Vorklasse

Kinder, die bei Beginn der Schulpflicht korperlich, geistig oder seelisch noch nicht
so weit entwickelt sind, um am Unterricht mit Erfolg teilnehmen zu kénnen, kénnen
um ein Jahr vom Schulbesuch zuriickgestellt werden. Sie kénnen eine Vorklasse
besuchen oder ein Jahr langer im Kindergarten verweilen.

Eingangsstufe

In Eingangsstufen konnen Kinder, die bis zum 30. Juni das flnfte Lebensjahr
vollenden, aufgenommen und innerhalb von zwei Schuljahren kontinuierlich an die
unterrichtlichen Lern- und Arbeitsformen der Grundschule herangefuhrt werden.
AnschlieBend besuchen sie die zweite Klasse.

Unterrichtsversorgung

Uber die Grundunterrichtsversorgung hinaus erhalten alle hessischen Schulen im
Landesdurchschnitt eine Unterrichtsversorgung von 105 %.

Forderstunden

Uber den Grundunterricht hinaus wird den Grundschulen ein Zuschlag fir
Forderstunden gewébhrt.

Sozialindex

Schulen in Hessen, die im Landesvergleich unter besonders herausfordernden
sozialen Bedingungen arbeiten, erhalten Uber den Sozialindex besondere
Zuweisungen.

Inklusion

Bei Bedarf erhalten Schilerinnen und Schiler ab dem ersten Schultag
sonderpadagogische Beratung und Forderung. Um dieses Angebot moglichst
flexibel tGberall dort vorhalten zu kdnnen, wo es gebraucht wird, wurden hessenweit
inklusive Schulbiindnisse implementiert. Seit dem Schuljahr 2019/2020 verfugt
Hessen damit tber eine flachendeckende inklusive Bildungslandschaft, in der alle
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Schulen in verbindlichen Strukturen kooperieren und zusammenarbeiten.
Ubergeordnetes Ziel der Beratungen in den Biindniskonferenzen ist, Schiilerinnen
und Schiler im Rahmen vorbeugender MalRnahmen und in der inklusiven
Beschulung bestmoglich und gezielt zu unterstitzen.

Sozialindizierte Lehrerzuweisung

Schulen, die eine zusatzliche Lehrerstellenzuweisung auf der Grundlage des
Sozialindexes erhalten, kompensieren die Bildungsbenachteiligung ihrer
Schilerinnen  und  Schiler mit unterschiedlichen unterrichtlichen und
unterrichtsbegleitenden Mal3hahmen. Die Durchfiihrung der Mal3nahmen orientiert
sich an den wahrgenommenen Problemen der jeweiligen Schulerschatt.
Bildungsbenachteiligung zeigt sich in den meisten Féllen durch sprachliche Defizite
und allgemeinen Foérderbedarf sowie u. U. durch Verhaltensauffalligkeiten. Daher
werden Uberwiegend Férdermal3hahmen in den Fachern Deutsch und Mathematik
angeboten sowie zusatzliche Unterrichtsangebote oder Klassenférderstunden. Die
Schulen begegnen Verhaltensauffalligkeiten ihrer Schilerinnen und Schiler durch
praventive MalBnahmen, z. B. durch die Reduzierung der Klassengrdf3en oder durch
spezielle Projekte wie Trainingsprogramme im Bereich der Gewaltpravention.

Die Ergebnisse der wissenschaftlichen Begleitung der sozial indizierten
Lehrerzuweisung haben einen hohen Grad an Zufriedenheit bei den Schulleitungen
und Lehrkraften mit den durchgefiihrten MaRnahmen gezeigt. Die Lehrkrafte konnen
individueller auf die einzelnen Schulerinnen und Schiler eingehen. Die Kinder und
Jugendlichen sind motiviert, an den Malnahmen teilzunehmen. Sie kdnnen
anschlieBend dem Klassenunterricht besser folgen. Im Bereich der
Verhaltensauffalligkeiten kann praventiv gearbeitet werden bzw. akut auftretenden
Problemen kann durch die Zusammenarbeit in multiprofessionellen Teams besser
begegnet werden.

Schulleitungen und Lehrkrafte halten die angebotenen Mal3nahmen fur geeignet, die
Bildungsbenachteiligung der Kinder und Jugendlichen zu kompensieren und
beurteilen die zusatzliche Zuweisung auf der Grundlage des Sozialindexes positiv.

Osterferiencamps

Seit 2007 fanden in den Osterferien die zentralen Ostercamps als schulergéanzendes
Lernangebot des Hessischen Ministeriums fur Kultus, Bildung und Chancen flr
versetzungs- und abschlussgefahrdete Schilerinnen und Schiler der
Jahrgangsstufe 8 statt. Teilnehmen konnten Jugendliche aus den Bildungsgangen
Haupt-, Real- und Gesamtschule.

In Kooperation mit einem Trager organisierte das Ministerium die zentralen
Ostercamps an vier Standorten. In Jugendherbergen und Jugendbildungsstatten
erhalten bis zu 260 versetzungsgefahrdete Jugendliche zwei Wochen lang die
Mdglichkeit, in gemeinsamen Lernwerkstatten ihre schulischen Leistungen zu
verbessern und sich fir einen guten Schulabschluss fit zu machen.

Im Mittelpunkt standen das Auffrischen von Fachwissen, die Freude am Lernen
durch neue Lernstrategien und der Aufbau von Selbstvertrauen durch gemeinsame
Projekte mit anderen Jugendlichen.

Im Schuljahr 2022/2023 haben die zentralen Ostercamps pausiert. Ein Neustart mit




-76 -

2.2 Mehr Lernzeit ermdglichen und gezielt unterstitzen

ganzjahriger Forderung ist fur das Schuljahr 2024/2025 geplant.

Lerncamps in den Ferien

Offentliche Schulen in Hessen haben die Moglichkeit, jeweils in den Oster-,
Sommer- und Herbstferien ein Lerncamp fur besonders férderungsbedirftige
Schilerinnen und Schiiler anzubieten. Die MaRnahme wird vom Land Hessen im
Rahmen eines zur Verflgung gestellten Budgets finanziert.

Das Angebot richtet sich an Schilerinnen und Schiler aller Bildungsgénge und
Schulformen (auch Vorlaufkurse), die von den Lehrkraften vor Ort gezielt dafur
ausgewahlt werden. Die Themenauswabhl orientiert sich direkt an den Bedurfnissen
der Schulerinnen und Schuler. Durch intensives Uben und Wiederholen sollen
Lernrickstande ausgeglichen werden. Die Forderung erfolgt fachspezifisch in
Kleingruppen von mindestens zehn Schulerinnen und Schilern. Das Lerncamp soll
von den Schulen an mindestens drei Tagen flr mindestens vier Lerneinheiten a 45
Minuten durchgefiuhrt werden. Fir die Umsetzung wird sowohl schulinternes als
auch externes Personal eingesetzt.

In den Jahren 2020-2023 wurden landesweit 1.423 Angebote fur ca. 60.000
Schilerinnen und Schiler durchgefihrt.

Zusatzliche Deutschstunden fir mehr Zeit zum Uben

Um fur die grundlegenden Fertigkeiten wie das Lesen oder das Schreiben mit der
Hand in einer verbundenen Schrift geniigend Ubungszeit zu Verfiigung zu stellen,
wurden bereits zwei zusatzliche Deutschstunden (jeweils eine zum Schuljahr
2020/2021 im Jahrgang 4 und eine zum Schuljahr 2022/2023 im Jahrgang 3)
zugewiesen. FiUr jede dieser Deutschstunden wurden jeweils 100 Stellen fir
Lehrkrafte geschaffen. Der aktuelle Koalitionsvertrag in Hessen sieht diese
zusatzlichen Deutschstunden nun auch jeweils fur die Jahrgange 1 und 2 der
Grundschule vor.

Teach First

Hessen hat im Jahr 2022 eine Kooperationsvereinbarung mit der gemeinnitzigen
Initiative Teach First Deutschland (TFD) unterzeichnet, die sich fir die Verbesserung
der Bildungs- und Zukunftschancen benachteiligter Kinder und Jugendlicher
einsetzt. Seitdem sind kontinuierlich bis zu neun so genannte Fellows an hessischen
Schulen — insbesondere in benachteiligten Stadtteilen — im Einsatz. Die personlich
und fachlich herausragenden Hochschulabsolventinnen und -absolventen (Fellows)
wirken an den Schulen in der schulischen Arbeit mit (auch als Assistenten im
Unterricht) und werden vor allem zur Unterstiitzung der individuellen Férderung der
Schulerinnen und Schiiler eingesetzt. Dabei ibernehmen sie Verantwortung fur die
Initierung und Begleitung von Lernprozessen und tragen zur Starkung von
Basiskompetenzen bei. Die Fellows leiten Arbeitsgemeinschaften, unterstitzen
Schuilerinnen und Schuler durch Einzelférderung und schaffen zusatzliche
Nachmittagsangebote wie Forderkurse, Hausaufgabenbetreuung, Schulerfirmen
und Sport-AGs. Uber das konkrete Aufgabenprofii und dessen Umsetzung
entscheidet die jeweilige Schule.

Die Auswahl der Schulen erfolgt in Abstimmung mit dem Ministerium.

Die Arbeit der Fellows wird von den beteiligten Akteuren in Hessen positiv bewertet.
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Nach Ablauf der 18-monatigen Pilotphase in Hessen und einer Evaluation des
Programms (29.02.2024) wird tber die Fortfihrung der Kooperation entschieden.
Mathematik aufholen nach Corona (MaCo)

Um Lehrkrafte der Primar- und Sekundarstufe | dabei zu unterstitzen, besonders
von Lernrickstanden  betroffene  Kinder bei der Aufarbeitung der
Verstehensgrundlagen und Basiskompetenzen in Mathematik zu férdern, hat das
Deutsche Zentrum fir Lehrkraftebildung Mathematik (DZLM) unter Leitung des
Leibniz-Instituts fur die Padagogik der Naturwissenschaften und Mathematik (IPN)
das landergemeinsame Projekt ,Mathematik aufholen nach Corona“ initiiert. Hessen
unterstitzt gemeinsam mit 13 weiteren Bundeslandern das landeribergreifende
Projekt des Deutschen Zentrums fur Lehrkraftebildung Mathematik. Aktuell wird das
Diagnoseinstrument tber eine VIDIS-Schnittstelle an das Schulportal angebunden.

MV

Individualisierung und Differenzierung, Foérdern und Fordern, Inklusion und
Integration stehen auf der Agenda der Schul- und Unterrichtsentwicklung. Den
Ganztagsschulen, insbesondere in gebundener Form, kommt dabei eine
entscheidende Rolle zu. Sie sind Beispiele fur die eigenverantwortliche Umsetzung
von gelungenen padagogischen Konzepten, geben sich ein eigenes Profil und
schreiben dies fest in ihrem Schulprogramm. Aus diesem Grund liegt der Fokus
gegenwartig auf der qualitativen Starkung und Weiterentwicklung des bestehenden
Ganztagsschulsystems. Seit 2015/2016 erfahrt das System des ganztagigen
Lernens eine gezielte quantitative Ausweitung. Damit wird einer gréf3eren Anzahl
von Schulerinnen und Schilern die Teilhabe am ganztagigen Lernen mit seinen
erweiterten Lerngelegenheiten ermoglicht (aktuell:  Primarbereich  47,1%;
Sekundarbereich 1 69,4%).

Schuleingangsphase

Die Jahrgangsstufen 1 und 2 werden weiterhin als Schuleingangsphase gefihrt. Die
Schuleingangsphase kann von Schilerinnen und Schilern wie bisher in einem
Zeitraum von einem bis zu drei Schuljahren besucht werden. In der
Schuleingangsphase werden keine Ziffernnoten erteilt. Die Erziehungsberechtigten
erhalten eine regelmalRiige schriftliche Einschatzung tber den Leistungsstand ihrer
Kinder. In einer guten Grundschule steht somit die individuelle Forderung einer
jeden Schulerin und eines jeden Schilers im Mittelpunkt.

Familienklassenzimmer

Als niederschwelliges Angebot haben sich in den vergangenen Jahren an tber 50
Schulstandorten in Mecklenburg-Vorpommern die Familienklassenzimmer etabliert.
Hier werden Schuilerinnen und Schuler praventiv oder mit einem Forderbedarf im
Bereich der emotionalen und sozialen Entwicklung an einem Tag in der Woche
gemeinsam mit ihren Erziehungsberechtigten gefordert. Auf der Grundlage eines
systemischen Zuganges arbeiten Lehrkrafte, unterstitzende padagogische
Fachkrafte (upF), Erziehungsberechtigte und weitere Professionen, gemeinsam in
spezifischen Lern- und Fordersituationen zusammen.

Kleine Schulwerkstatt an Grundschulen

In der Lerngruppe Verhalten (hier: Kleine Schulwerkstatt an Grundschulen) werden
Schulerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf im Bereich der
emotionalen und sozialen Entwicklung an ausgewéhlten Grundschulen beschult. Fur
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die Aufnahme ist eine Diagnostik durch den Zentralen Fachbereich flr Diagnostik
und Schulpsychologie erforderlich. Diese kann bereits vor Schuleintritt erfolgen.
Eine spatere Aufnahme in die Lerngruppe Verhalten ist mdglich. Sollte nach der
maximalen Verweildauer in der Kleinen Schulwerkstatt an Grundschulen, welche in
der Regel 2 Jahre betragt, im Rahmen der Diagnostik weiterhin ein
sonderpadagogischer Forderbedarf im Bereich der emotionalen und sozialen
Entwicklung festgestellt werden, kann die Beschulung entweder an einer
Schulwerkstatt einer allgemein bildendenden weiterfihrenden Schule im Rahmen
der Jahrgangsstufen 5 bis 7 fortgefihrt werden oder, bei Feststellung eines
besonders stark ausgepragten sonderpadagogischen Forderbedarfs im Bereich
emotionale und soziale Entwicklung, ist die Umschulung in eine Schule mit dem
Forderbedarf emotionale und soziale Entwicklung moglich (Handreichung fur die
Arbeit in der Kleinen Schulwerkstatt an Grundschulen (bildung-mv.de).
Schulwerkstatt an allgemeinbildenden weiterfihrenden Schulen (Regionale
Schule/ Gesamtschule)

Schilerinnen und Schiler mit einem festgestellten sonderpadagogischen
Forderbedarf im Forderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung, die
Verhaltensauffalligkeiten oder ein schulaversives Verhalten aufweisen, kénnen in
eine Schulwerkstatt aufgenommen werden. Schulwerkstatten sind gemafld § 59a
Schulgesetz des Landes Mecklenburg-Vorpommern kooperative Einrichtungen von
Schule und Jugendhilfe.

Die Arbeit in den Schulwerkstatten erfolgt in multiprofessionellen Teams, in denen
Lehrkrafte der Regelbezugsklasse, Sonderpadagoginnen und Sonderpadagogen
sowie unterstitzende padagogische Fachkrafte (upF) zusammen agieren
(Handreichung fur die Arbeit in der Schulwerkstatt an weiterfihrenden
allgemeinbildenden Schulen (bildung-mv.de)).

In Schulwerkstatten an allgemeinbildenden weiterfiUhrenden Schulen werden
Schulerinnen und Schuler der Jahrgangsstufen 5 bis 7 im Rahmen der
Forderplanung mit dem Ziel unterrichtet, wieder in die Regelbezugsklasse integriert
zu werden.

Sollte dieses Ziel nicht erreicht werden konnen, stehen den Schulerinnen und
Schilern verschiedene Anschlussmoglichkeiten zur Verflgung, um den ersten
anerkannten Schulabschluss zu erlangen. Sollte im Rahmen der regelmaRig
stattfindenden Diagnostik festgestellt werden, dass ein besonders stark
ausgepragter sonderpadagogischer Forderbedarf vorliegt, ist eine Umschulung in
eine Schule mit dem Férderbedarf emotionale und soziale Entwicklung méglich.
Inklusive Lerngruppe Sprache an ausgewahlten Grundschulstandorten

Die Lerngruppen Sprache an ausgewdahlten Grundschulen haben eine besondere
Bedeutung zur Foérderung und Unterrichtung von Schilerinnen und Schilern mit
einem besonders stark ausgepragten sonderpddagogischen Foérderbedarf im
Forderschwerpunkt Sprache. In ihr werden Schilerinnen und Schuler mit
entsprechend festgestelltem Forderbedarf der Jahrgangsstufen 1 und 2
jahrgangsbezogen gefordert.

Die schulische Arbeit erfolgt im Rahmen einer abgestimmten individuellen
Forderplanung und soll der Schilerin oder dem Schiler helfen, sprachliche
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Barrieren zu Uberwinden, die eigenen Sprachkompetenzen zu erweitern sowie die
mindlichen und schriftlichen Sprachanforderungen im Unterricht zu bewaltigen.
Eine erfolgreiche Beschulung im Unterricht der Lerngruppe Sprache und der
Regelbezugsklasse in der Grundschule, mit der im Rahmen des Unterrichts sowie
bei aufRerunterrichtlichen Aktivitaten kooperiert wird, soll wahrend, spéatestens
jedoch zum Ende der maximalen Verweildauer in der Lerngruppe Sprache
ermdglicht werden.

In den Lerngruppen Sprache arbeiten Sonderpadagoginnen und Sonderpadagogen
beziehungsweise entsprechend sonderpéadagogisch qualifizierte Lehrkrafte mit den
Grundschullehrkraften und unterstiitzenden padagogischen Fachkraften (upF) in
einem multiprofessionellen Team zusammen.

Diagnoseforderlerngruppen (DFLG) an ausgewahlten Grundschulen

Die Diagnoseforderlerngruppen an Grundschulen sind zur FoOrderung und
Unterrichtung von Schilerinnen und Schilern  mit  besonders starken
Entwicklungsverzdgerungen, bei denen ein diagnostizierter padagogischer
Forderbedarf vorliegt, von groRer Bedeutung.

Die schulische Arbeit erfolgt im Rahmen einer abgestimmten Foérderplanung und soll
die Schilerin beziehungsweise dem Schiiler helfen, die kognitiven, sprachlichen,
motorischen sowie emotionalen und sozialen Kompetenzen zu erweitern. Die
Lernfreude, die Neugierde und die Motivation bei den Schilerinnen und Schiilern
soll erhalten, geférdert und weiterentwickelt werden.

Ziel aller unterrichtenden Lehrkrafte ist das schrittweise Heranfihren der
Schilerinnen und Schiler der Diagnoseforderlerngruppe an das gemeinsame
Lernen in der Regelbezugsklasse der Grundschule. Eine erfolgreiche Beschulung
im Unterricht der Diagnoseforderlerngruppe und der Regelbezugsklasse in der
Grundschule soll wahrend und spatestens am Ende der Verweildauer in der DFLG
ermdglicht werden.

Flexible Schulausgangsphase

Im Rahmen der flexiblen Schulausgangsphase werden neben dem Freiwilligen 10.
Schuljahr noch das Produktive Lernen und Berufsreife dual angeboten. Diese
beiden MalRnahmen, die auch dazu dienen sollen, die Berufsreife zu erlangen,
haben den Fokus stark auf praktische Tatigkeiten gelegt. Von daher sollen diese
unter dem Begriff “Praxisorientierte Berufsreife” zusammengefihrt und die positiven
Eigenschaften beider Ma3Bhahmen dadurch weiter verstarkt werden.

NI

Jahrgangsgemischte Eingangsstufen in Grundschulen

Seit 2003 kénnen Grundschulen den 1. und 2. Schuljahrgang als padagogische
Einheit (Eingangsstufe) mit jahrgangsubergreifenden Lerngruppen fihren, die von
einzelnen Schilerinnen und Schilern auch in einem Schuljahr oder in drei
Schuljahren durchlaufen werden kann. Die Schulen verzichten auf die Moglichkeit
der Zuruckstellung des Schulbesuches.

Seit 2016 kénnen Grundschulen, die die Eingangsstufe fihren, auch den 3. und 4.
Schuljahrgang als padagogische Einheit fihren.

Sprachférderung im Jahr vor Einschulung

Seit dem Schuljahr 2018/2019 wird die Sprachentwicklung aller Kinder, die eine
Kindertagesstatte besuchen, dort durch die sozialpadagogischen Fachkrafte
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beobachtet, dokumentiert und alltagsintegriert gefordert. Grundlage fur die
Ausgestaltung  der  Sprachbildung und  Sprachférderung sind  die
,Handlungsempfehlungen Sprachbildung und Sprachférderung zum
Orientierungsplan fur Bildung und Erziehung®. Spatestens mit Beginn des
Kindergartenjahres, das der Schulpflicht unmittelbar vorausgeht, ist die
Sprachkompetenz des Kindes zu erfassen, ein Entwicklungsgesprach mit den
Erziehungsberechtigten dartuber zu fihren und bei Bedarf eine individuelle und
differenzierte Sprachférderung einzuleiten. Dies ist im Niedersachsischen
Kindertagesstattengesetz rechtlich verankert.

Bei Kindern, die keine Kindertagesstatte besuchen, stellt die zustandige
Grundschule im Rahmen der Schulanmeldung die Sprachkenntnisse fest und richtet
fur Kinder, die im Schuljahr vor der Einschulung keine ausreichenden
Deutschkenntnisse haben, Sprachférdermal3inahmen ein. Diese Sprachforderung ist
im Niedersachsischen Schulgesetz rechtlich verankert (§ 64 Abs. 3 NSchG) und die
Teilnahme daran ist fur die betreffenden Kinder verpflichtend (vorgezogene
Schulpflicht). Die Sprachférderung vor der Einschulung findet ihre Fortsetzung in der
Grundschule und auch dariber hinaus im Sekundarbereich so lange bis eine
Schilerin oder ein Schiler ausreichende Deutschkenntnisse besitzt, um dem
Regelunterricht folgen zu kdnnen.

Verlasslicher Zeitrahmen in der Grundschule

Die Grundschule stellt fir alle Schilerinnen und Schuler ein taglich mindestens finf
Zeitstunden umfassendes Schulangebot sicher. Grundschulen mit einem hohen
Anteil an Schilerinnen und Schilern mit Lernproblemen und/oder sozialen
Benachteiligungen kann auf Antrag das Budget im Rahmen eines der von den
Regionalen Landesamtern fur Schule und Bildung zugewiesenen Budgets erhdht
werden.

Schulzeitverlangerung

Ganztagsschulen sind gehalten, Zeiten fur Hausaufgabenhilfe sowie
Hausaufgabenerledigung im Rahmen des Ganztagsangebotes vorzuhalten. Durch
diese Unterstitzung haben die Schilerinnen und Schiler mehr Zeit zum Lernen und
Nachbereiten.

Flexibilisierung der Lernzeit

Eine flexibilisierte Lernzeit und gezielte Unterstlitzung der Lernenden werden u. a.
auch  durch schulorganisatorische  MalRnahmen realisiert: Durch die
Grundsatzerlasse der Schulformen besteht fur Schulen die Mdoglichkeit, zur
Forderung der Lernenden, zur Verbesserung fachspezifischer Lehr- und
Lernverfahren sowie zur Weiterentwicklung des fachubergreifenden und
facherverbindenden Lernens von der jeweiligen Stundentafel eine abweichende
Verteilung der Fachstunden in den Schuljahrgangen 5 bis 10 vorzunehmen.
Dadurch konnen Lernzeiten flexibilisiert und auf die individuelle Situation der
Lernenden gezielt eingegangen werden. In einigen Schulen werden aktuell
verschiedene Zeitmodelle des selbstgesteuerten Lernens erprobt.

Jede Schule entwickelt ein Konzept fur den Forderunterricht. Forderunterricht ist
einerseits fur die Schilerinnen und Schiler einzurichten, die in den F&chern
Deutsch, Mathematik oder Fremdsprachen Lernrickstande haben und ihre
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Leistungen verbessern wollen. Auf der anderen Seite kdnnen hier aber auch
Angebote fur besonders leistungsstarke Schuilerinnen und Schiler konzipiert
werden.

Erhohung der Gesamtstunden in der Stundentafel ,,Grundschule*

Ss. Nummer 2.1

Ausbau von multiprofessionel